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Forord

Det finns ganska fi exempel pa aktiviteter dir bildning ir ett genomgiende
och inarbetat tema i en utbildning, vid en fakultet eller inom hela lirositet.
En sidan genomgripande aktivitet som ofta nimns 4r den core curriculum-
kurs som Hogskolan i Jonkoping drev under flera ar under ledning av Leif
Alsheimer. Men sedan finns inte sd manga fler exempel i Sverige som fatt lika
stor uppmirksamhet.

Diremot publicerade Hogskoleverket for nigra ar sedan en rapport' som
redovisar svar pd en enkit dir lirositena uppmanades att redovisa exempel
pa sina bildningsaktiviteter. Redovisningen ir en kalejdoskopisk bild av hur
bildningsperspektivet tolkas och genomférs i svensk hogre utbildning. Men
i redovisningen finns det fi exempel pa kurser med bildningsambitioner som
har en central stillning i en utbildning eller som 4r gemensamma for studenter
inom flera utbildningar. Flera av aktiviteterna har istillet en marginell position
inom lirositenas utbildningsutbud.

Beror detta sitt att organisera och klassificera bildning pa att man anser
att den behover organiseras som en sirskild aktivitet skild fran den vanliga
utbildningen, eller beror det p4 att bildningskurser inte limpar sig for hogsko-
lornas finansieringssystem? Eller beror det pa sittet att dela upp dmnen och
strukturera utbildningarna? Lirositena pekar pa strukturproblem och pa att
finansieringssystemet inte stodjer bildning. De menar ocks3 att studiemedels-
systemet gradvis snivats in, vilket gor det allt svirare fér studenterna att pa
egen hand bredda sin utbildning.

For manga med utbildningsansvar inom den hégre utbildningen dr ocksd
bildning ett vagt begrepp med oklart innehall. Dirfor kan man tinka sig att
ménga utbildningsansvariga tvekar infér att komplettera en utbildning med
kurser eller andra inslag dir man ir osiker pa innehallets betydelse for stu-
denterna.

Det finns alltsa en rad problem med att organisera bildningsaktiviteter inom
den hogre utbildningen. Syftet med den hir rapporten ir att ge fler referenser
till samtalet om hur bildningsperspektiv kan inforas i hogre utbildning. Vid
Sédertsrns hogskola och Orebro universitet arbetar man aktive med bildnings-
projekt som syftar till att involvera hela universitetet i diskussionen om bild-
ning, bildningsbegreppets innehill och dess relevans. Arbetet med bildning,
i bemirkelsen ett gemensamt f6rhallningssitt till kunskap, har berikat under-
visningen genom att studenternas lirande har kommit mer i fokus.

1. Bildning i svensk higre utbildning — en dversikt med exempel frin 34 lirosiiten, Hogskolever-
kets rapportserie 2002:35 R.






Att bilda varandra
— Sodertorns hogskola

Johan Rénnby ir docent i arkeologi/marinarkeologi. Han ar lektor pa
Sodertérns hogskola sedan 1997, fran och med 2004 ocksa ansvarig for den
hogskolepedagogiska utvecklingsenheten vid hogskolan.

Mellan betonghdghusen och pendeltdgsstationen i Flemingsberg i sodra Stock-
holm ligger nybyggda Sédertérns hogskola. Ett viktigt skil till etableringen
av Sodertdrns hogskola pa denna plats i mitten av 1990-talet var att forsoka
utjimna det som av politiker definierades som en akademisk regional oba-
lans i Stockholmsomradet. Ett andra universitet i sdderort skulle bidra till att
minska skillnaden mellan norr och séder. Ett huvuduppdrag for Sodertorn
blev dirfor utifrdn lokaliseringen att rekrytera studenter fran studieovana mil-
joer (se Konnander 1998). Speciella kurser och utbildningsprogram med mal-
sittningen att skola in nya grupper av studenter i hogskolevirlden skapades
vid det nya campuset i Flemingsberg. Ett brett innehéllsmissigt perspektiv
priglade verksamheten, och sirskilt vid inledningen av studierna fokuserades
det pa att ge studenterna breda och varierande kunskapsinsikter.

Sodertorn valde redan frin borjan att akademiskt starkt betona en disci-
plinoverskridande hillning och kallade detta for ett mangvetenskapligt arbets-
sitt. Till skillnad mot den mer etablerade benimningen tvirvetenskap, stod
beteckningen méangvetenskap for ett forhillningssitt ddr man arbetade Gver
dmnesgrinserna men samtidigt behéll sin utgangspunkt och forankring i sin
egen disciplin. En tydlig profilfraga fér S6dertorn var ocksa inledningsvis att
man stravande efter akademisk excellens. En lird och bildad lirarkar skulle
garantera bra kvalitet pa undervisningen.

En unik organisation utan traditionella institutioner och akademiska chefer
skulle dven frimja sivil utvecklingen av akademisk excellens som dmneséver-
skridande samarbete.

Manga av de nya lirarna pd Sodertorn sokte sig till den nya akademin med
forhoppningen om en ny sorts hogskola. Nu, mer 4n tio ar efter starten, har
den lilla hogskolan med ett hundratal studenter vixt till ett lirosite med Gver
12 000 studenter och cirka 400 lirare. Mycket har sjilvklart férindrats. Den
unika organisationen ir inte lingre sa olik den som finns pd andra hogskolor
och universitet. Strategiska frigor avgors inte lingre genom stormiga stormo-
ten utan genom mer traditionella beslutsprocesser. Langt ifrdn alla visioner
och idéer frin starten har av varierande skl 6verlevt de forsta arens pionjir-
anda (se diskussion hos Gunneriusson 2004, Gerdin & Johansson 2005). Men
trots ett ofta dverskuggande vardagsarbete med undervisning, ekonomi och
administration, finns dock visionerna om méngkultur, mangvetenskap och
inte minst medborgerlig bildning kvar pa forortslirositet i Flemingsberg.



Liberal education

En viktig inspirationsskilla nir S6dertorns hogskola startades var det synsitt
pa utbildning som brukar kallas f6r /iberal education. Traditionen har rotter
till antiken men 4r idag mest kind genom den typ av utbildning som ges vid
vissa mindre amerikanska prestigeldrositen; si kallade liberal art colleges (se
t.ex. Kimball 1996:11-35, Rothblatt 2003, Mehrens 2006).

Pa liberal art-skolorna framhivs lirarens roll och betydelse for verksamhe-
ten mycket tydligt. Den pedagogiska skickligheten och formagan att se de
stora sammanhangen sitts oftast framfor rent inomvetenskapliga kvalifika-
tioner. "Excellent teaching” och férmagan att vara en inspirerande mentor f6r
unga och ambitiésa minniskor dr det man frimst efterfragar fran en lirarkér
som viljs ut i hird konkurrens och utvirderas regelbundet.

Férutom goda och kunniga lirare star liberal education-traditionen kanske
frimst for ett brett fritt individualistiskt bildningsideal. Centralt ir att stu-
denten sjilv utifran eget intresse viljer olika amnen for sin allminna férkov-
ran och utveckling. Férutom betoningen av det fria valet, kan benimningen
"liberal” ocksa ses som en anspelning pad studiernas "befriande” férméga; "we
select the term liberal studies — to reflect their liberating character for this
curriculum” (Solomon 1998:XIV). De idéhistoriska rotterna till dessa tankar
om utbildningens befriande fé6rméga fran inskrinkthet och smésinthet, som
i sin forlingning ocksa gor individen till en god virldsmedborgare, har en
lang historia. De dterfinns till exempel redan hos romaren Seneca (Nussbaum
1997:8, 293).

Att studera vid ett liberal art-college handlar dirfor i forsta hand inte om
att fa en utbildning till en speciell profession, utan om att bli inspirerad och
sjalv utvecklas som minniska.

Den amerikanska liberal education-utbildningen och dess fokus pa méang-
vetenskap och bildning for att skapa goda samhillsmedborgare ir till synes
mycket lik S6dertdrns hogskolas profilambition att vara mangvetenskaplig och
méngkulturell och ge en grund fér medborgerlig bildning. Sodertorns olika
utbildningsprogram paminner ocksa till viss del om utbudet pa de amerikan-
ska ldrositena, och vissa kurser dr komponerade for att mangvetenskapligt
belysa en speciell foreteelse.

Ett exempel pd en sidan liberal education-kurs har varit Vetandets virld.
Minniskan som biologisk, kulturell och social varelse stod i centrum for stu-
dierna och diskussionerna pa denna imnes- och fakultetséverskridande 4o-
poingskurs. Vad betyder gener i jimforelse med traderad kunskap och sociala
monster? Vad gor oss till manniskor? Vilken betydelse har sprakférméagan haft
for var utveckling? Ar empati och solidaritet biologiska 6verlevnadsinstinkter
eller kulturellt verférda virderingar?



Folkbildning

Trots att bildning i form av liberal education har varit, och ir, en inspirations-
killa vid utformningen av akademin vid Sédertorn sa liter sig knappast det
amerikanska utbildningsidealet utan vidare overféras till ett svenskt statlig
lirosite. Forutsittningarna for hogre utbildning i fororten Flemingsberg dr
mycket annorlunda jimfért med férhallandena vid sma privata prestigeldro-
siten i USA. Det giller sjilvklart inte minst i anknytning till S6dertdrns upp-
drag att bredda rekryteringen till hogskolan och sirskilt mana om studenter
fran sidana miljoer dir man traditionellt inte soker sig till hogre studier.

I sjilva verket dr det dirfér en annan bildningstradition som dr minst lika
relevant f6r Sodertorns utformning som den amerikanska, nimligen vart
inhemska folkbildningsideal.

Den nordiska folkbildningstraditionen frin 18o0o-talets mitt och fram till
vara dagar ir sjilvklart inte en homogen rérelse. Men man kan peka pa nagra
viktiga drag och féreteelser inom denna bildningstradition som avviker frin
liberal education-traditionen och som har betydelse for Sédertérns hogskolas
egen definition av vad medborgerlig bildning innebir.

For det forsta var de tidiga svenska folkhogskolorna under andra hilften
av 1800-talet relativt praktiskt inriktade. Malgruppen var den vixande och
starka klassen av vilbesuttna bonder i samhillet. Den lirdom dessa bondso-
ner skaffade sig syftade till att komma till nytta i deras vardagliga praktik.
Kunskapsmétet mellan teoretisk kunskap och minniskors vardagspraxis fort-
satte ha en central stillning nir folkrorelser och folkhégskolor blev de ledande
bildningsaktorerna.

For det andra ir den nordiska folkbildningstraditionen i jimforelse med
liberal education mindre individualistisk och handlar inte bara om férkovran
i de fria konsterna f6r en relativt liten elit utan har en tydligare ambition om
bildning for alla.

Forutom den praktiska inriktningen och ambitionen att rikta sig till alla
fanns det for det tredje ocksd — bade i “studiecirkelidén” och, speciellt, i arbe-
tarrorelsens olika engagemang i bildningsarbetet — ett tydligt politiskt motiv
bakom folkbildningen. Bildning och kunskap var en méjlighet att forindra

och paverka, inte bara sig sjilv och vissa verksamheter, utan ocksé hela sam-

hillet.

Praktisk kunskap

Det filt som berér féreningen mellan akademisk kunskap och praktisk kun-
skap, mellan bildning och praxis, har en stark stillning pa Sédert6rns hog-
skola genom att ett speciellt centrum for praktisk kunskap inrittades dir varen
2001. Centret bedriver forskning och utvecklar vidareutbildningar f6r olika
yrkesgrupper. Syftet dr att skapa moten mellan olika kunskapsformer, mel-
lan praktik och teori sivil som mellan konst och vetenskap. Forskningen
vid centret ror olika kunskapsteoretiska fragestillningar som till exempel det



medicinska motets fenomenologi och hermeneutik, sinnenas bruk inom olika
yrkesgrupper, journalistisk praxis och bildningsbegreppet.

Det har utvecklats kurser for yrkesgrupper dir métet med andra minnis-
kor pa olika sitt befinner sig i centrum av yrkeskunskapen. Den praktiska
kunskapen vilar d& pa dialogens och minniskoerfarenhetens grund. Exempel
pa sddana yrkeskategorier som centret ocksa ordnar utbildning for dr likare,
sjukskoterskor, poliser och lirare (se Josefson 2006:183-193).

Studierna vid Centrum f6r praktisk kunskap bedrivs i dialog med deltagar-
nas berittelser om problem eller dilemman i deras eget yrkesliv. Berittelserna
dokumenteras i essins form och bildar underlag for kritisk reflektion kring
hiandelser i det praktiska arbetet. Filosofiska, idéhistoriska och skonlitterdra
verk anvinds for att reflektera 6ver och fordjupa forstaelsen av praktiska dilem-
man.

Artikulering av praktisk kunskap genom konstnirlig gestaltning och eget
skrivande ir ocksa en central del och har bland annat dven inneburit ett nira
samarbete med Teaterhogskolan i Stockholm.

En resa, ett dventyr

En relativt ofta anvind metafor for bildningsprocessen ir att beskriva denna
som en resa eller ett dventyr. En sddan framstillning anknyter till fraigor om
tolkning och forstielse som brukar diskuteras inom den hermeneutiska tra-
ditionen. Den tyske filosofen Hans Georg Gadamer har beskrivit bildnings-
processen som en friga om utfird och dterkomst. Vi utgar fran det vi 4r vana
vid hemma och far ut i vilden for att skaffa oss erfarenheter. Nir vi sedan
kommer hem har vi sivil sjilva som det tidigare vilkinda forindrats (se Gus-
tavsson 1997:3).

Vad en “utbildningsresa” innefattar och innebir 4r en fraga som disku-
terats flitigt i anslutning till det hogskolepedagogiska arbetet pa Sodertorn.
Utfirdens karakeir dr sjilvklart kopplad till olika Zmnens studieobjekt och
egenart. Det kan handla om ldsning av ny och okind litteratur eller intervju-
undersokningar av midnniskor med annan bakgrund 4n man sjilv har. Det
kan ocksd vara att "fara tillbaka” i historien och méta det frimmande dir
(se t.ex. Ronnby 2004). I kulturgeografi och programmet global utveckling
handlar kunskapsresandet ofta till och med om att ge sig ut i virlden pd en
riktig resa. Problematiseringen av det hemvana och métet med det nya dr dock
nagot gemensamt for alla bildningsresor, oavsett om de sker i bocker, i tiden
eller i rummet.

Hogskolepedagogiskt utvecklingsarbete

Hogskolepedagogik ir ett akademiske filt som vuxit snabbt de senaste aren.
Nya riktlinjer och krav pa formell pedagogisk utbildning f6r universitetsldrare
har gjort att de flesta ldrositen i landet har startat egna hogskolepedagogiska
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utbildningar. Vad som ska rymmas inom detta filt 4r dock inte sjilvklart, och
olika ldrositen har valt nigot olika inriktningar pa sin verksamhet.

Sedan 2004 har det vid Sédertérns hogskola funnits en sirskild enhet
for hogskolepedagogiskt utvecklingsarbete (se www.sh.se/hégskolepedagogik).
Enheten bestdr av nagra lirare frin olika imnen som gemensamt och i sam-
arbete med rektor och studentkér utformar och driver verksamheten.

Grundtanken bakom den hégskolepedagogiska verksamheten pa Sédertérn
utgdr fran att begreppet rymmer mer 4n bara metodfragor i anslutning till
undervisning. Hégskolepedagogiska insikter och utveckling handlar da frimst
om att kunna svara pa overgripande fragor om varfér man dverhuvudtaget ska
utbilda minniskor. Forst nir man gjort detta klart for sig 4r det relevant att
diskutera former och vigar.

Centralt i enhetens verksamhet 4r att ordna kurser och seminarier for lirare
och forskare pa lirositet. Ett utbildningsutbud som bygger pa tva regelbundet
dterkommande kurser samt ett varierande utbud av olika tillfilliga och mer
tematiska kurser har utformats.

De tva fasta kurserna bestar av dels en projektorienterad dmnesdidaktisk
kurs (7,5 poing) samt dels av en dversiktskurs kallad Perspektiv och praktik (7,5
poing). Den forstnimnda projektkursen bestir av en pedagogisk/didakeisk
studie i anslutning till den egna verksamheten. Ett vid varje kurstillfille spe-
ciellt tema 4r dock gemensamt for alla kursdeltagarna. De insikter deltagarna
far genom fordjupning i sitt eget iamne diskuteras i gemensamma seminarier,
och resultaten dokumenteras skriftligt.

Kursen Perspektiv och praktik syftar till att koppla en diskussion om kun-
skapssyn, pedagogik och hogskolans utbildningsprofil till den egna ldrarprak-
tiken. Kursen bygger pé diskussion och dialog i anslutning till olika teman.
Hogskolans tre “profil-M” diskuteras sjilvklart. Andra amnen ir till exempel
akademins historia och nuvarande roll, genus och etnicitetsaspekter pa under-
visning och studentdemokrati. Men ocksd mer konkreta imnen som exami-
nation och utvirdering problematiseras. Infor varje ging gors korta anforan-
den av ndgra lirare pa hogskolan som genom sitt amne eller sin forskning har
speciella insikter i just dagens amne. Upplagget gor att det férutom cirka 30
kursdeltagare dr lika manga “gistldrare” inblandade i varje kurs. Detta stimu-
lerar till en allmin kollegial samverkan och diskussion om hogskolepedago-
giska fragor. Deltagarna forbereder sig fore seminariet med att ldsa ett urval
texter, vilka diskuteras gemensamt med ovriga kursdeltagare och gistlirarna.
Férutom dessa moment skriver dven varje kursdeltagare regelbundet ner sina
reflektioner i anslutning till temat i en loggbok som ocksé utgdr examination
pa kursen.

Den hogskolepedagogiska utvecklingsenhetens mer tillfilliga och tematiska
kurser ges pd initiativ av olika Zmnen eller enskilda lirare. Ett exempel pa en
sadan kurs dr Informationss6kning och lirande, 5 podng, som getts av enheten
for distansutbildning vid biblioteket. Kursen ger perspektiv pa hur informa-
tionssokning kan anvindas i hogskolans undervisning och insikter om olika
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metoder och strategier for att utveckla studenternas férméaga att soka och
kritiskt virdera kunskap pé ett vetenskapligt sitt. Mellan sammankomsterna
diskuteras kursens olika teman i ett ndtbaserat diskussionsforum. De insikter
och kunskaper kursen uppmirksammar anknyter i hog grad till de generella
fardigheter som efterfragas i de nya Bolognaanpassade kursplanerna.

Ett annat exempel pd en tematisk kurs dr den idéhistoriska orienteringskurs
om pedagogik som hélls pa initiativ av imnet idéhistoria hésten 2007. Kursen
syftar till att ge kunskap om pedagogikens idéhistoria frin antiken till det sena
1900-talet och dirigenom ocksa till att ge perspektiv pa kursdeltagarnas egen
lararpraktik. Deltagarna liser och diskuterar i seminarieform klassiska peda-
gogiska texter av Platon, Aristoteles, Schelling, John Dewey, Pierre Bourdieu
och Martha Nussbaum. Begrepp som bildning, learning by doing och liberal
education behandlas varvid bade begreppen och tinkarna placeras in i ett
storre idéhistoriskt sammanhang.

De tematiska kurserna brukar ha i regel ett tiotal deltagare vilket gor att de
kan bedrivas i “studiecirkelform”. Eftersom gruppen bestir av mycket erfarna
och kunniga kolleger 4r den for kursen ansvarige sjilvklart i ett sidant sam-
manhang ingen traditionell lirare utan en slags moderator som forbereder

motet och har férmégan att sammanfatta diskussionen.

Vad betyder ’M:en’”?

Sodertorns hogskola har i princip frin starten marknadsférs sig med tre "M™
mdngvetenskap, mangkulturalitet och medborgerlig bildning. Om en forsta fraga
vid kollegiala diskussioner och hogskolepedagogiska kurser ofta dr behovet av
en viss profil dverhuvudtaget, sa ir den andra frigan vanligtvis varfor just dessa
mal? Diskussionen runt detta brukar bli relativt omfattande da det sjilvklart
finns en uppsjo andra mojliga mal att striva efter.

De mal Sédertorn valt att betona bygger emellertid pa grundliggande
demokratiska virderingar. Invindningarna mot de tre M:en brukar vanlige-
vis darfor visa sig mest handla om att gora gillande att det finns bittre och
mer limpade ord (borde man till exempel inte ersitta mangkulturalitet med
interkulturalitet?). Milen som sidana dr emellertid i princip alla beredda att
acceptera som viktiga. Utgangspunkten vid det hogskolepedagogiska arbetet
har ddrfér inte frimst varit att omformulera malen utan att gemensamt f6r-
soka konkretisera dem. Tillimpningen, hur mélen sedan i detalj relateras till
den specifika undervisningen och lirandet, maste sjilvklart sedan vara nigot
varje amne och enskild lirare ansvarar for och utformar utifran sina egna for-
utsittningar.

Vid arbetet med att konkretisera M:en har inledningsvis behovet att klar-
ligga de tre begreppens relation till varandra varit en central fraga. Overlappar
de inte varandra? Skulle man inte istillet bara kunna ha ett enda sammanfat-
tande mangfalds "M”?

En méjlighet 4r dock att se mangvetenskap och mangkultur i forsta hand
som en beskrivning av hogskolans perspektiv och arbetssitt. Milet med detta
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skulle sedan i sin tur vara ndgot mer generellt som kunde kallas "medborgerlig
bildning”. Detta skulle da kort kunna formuleras: "Sodertorns hogskola vill ge
sina studenter en medborgerlig bildning genom mdangvetenskapliga och mdngkul-
turella perspektiv och arbetssire.” Eller alternativt helt enkelt: “"Mingvetenskap
och méngkultur for medborgerlig bildning”.

Mangvetenskap - det goda seminariet

En vetenskapligt priglad bildningsambition kan, forslagsvis, for det forsta
helt enkelt std for att man anser att vetenskaplig, akademisk och historisk
kunskap dr viktig och har nagot att sidga oss. Det dr kunskaper som star till
minsklighetens forfogande och som det finns skil att studera och fordjupa
sig i. Det vetenskapliga perspektivet och arbetssittet innebir vidare att slut-
satser och pastdenden maste underbyggas med goda argument, att en kritisk
analys dr viktig och att en vetenskaplig dialog ir en central del av kunskaps-
utvecklingen.

Betoningen pé just det mdngvetenskapliga kan da innebira att inga sir-
skilda perspektiv, discipliner eller amnen har nagot slags tolkningsféretride.
Tvirtom ir det forst genom olika vetenskapliga perspektiv pa en fragestillning
som verkligt intressant kunskap blir till. Kombinationen av flera vetenskap-
liga synsitt och traditioner ger battre forklaringar och en férdjupad forstdelse.
Detta innebir sjilvklart ocksd att insikter och forstéelse for de senaste natur-
vetenskapliga teorierna och resultaten ir en lika viktig del av bildningsproces-
sen som klassisk humaniora eller samhillsvetenskap. Savil filosofi som fysik
och foretagsekonomi dr mojliga vigar att forsdka forsta vilka vi dr och hur
virlden fungerar.

Mangkulturalitet — mangfald for kunskap

Betoningen av ett mangkulturellt perspektiv kan kanske frimst betyda en
overtygelse om att mingkulturell forstdelse och upplevelser ger en bredare
och intressantare kunskap. En definition av det mangkulturella arbetssittet
sammanfaller da delvis med den f6r mingvetenskap och handlar om dialog
och lyhérdhet. Den kulturella mangfaldens vigar avgrinsar sig dock inte bara
till olika vetenskapliga perspektiv. Forstdelse f6r var omvirld kan vi ocksa fa
genom litteratur och konst men ocksa frin vardagskunskaper och olika min-
niskors erfarenheter. Méangkulturella arbetssitt beror dirfor ocksd etnicitet,
genus och sociala olikheter.

Behovet av méangkulturella perspektiv dr vidare timligen uppenbart da vi lever
i en sammansatt och komplicerad virld. For att forstd den och de minniskor
som lever i den ir studier av olika minniskors och gruppers erfarenheter av
och perspektiv pa tillvaron viktiga. Detta anknyter till det bildningsideal som
Lundafilosofen Hans Larsson tyckte sig finna i den romerska sentensen ”Inget

minskligt 4r mig frimmande”.
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Medborgerlig bildning — demokrati och kunskapsméte

Att méjliggéra nya mangkulturella och mangvetenskapliga méten och frimja
dialogen mellan dessa olika perspektiv skulle alltsd vara den centrala metoden
i Sodertorns hogskolas bildningsarbete och bildningsambition. Betoningen
pa just medborgerlig kan forslagsvis ses som ett sitt att vilja understryka en
uppfattning om att kunskap och reflektion 4r angeliget for alla minniskor.
Genom studier och diskussioner kan sivil mianniskors forstaelse och omdome
som konstruktiva kritiska formaga stimuleras och vixa. Kunskaper och moj-
ligheter att uttrycka sin mening ger dven minniskor en chans till att paverka
och forindra. Bildning 4r dirfor en viktig del av ett fungerade demokratiskt
sambhiille.

Forutom denna allmint demokratiska dimension s kan ocksa medborger-
ligi sammanhanget st for en betoning av kunskapsmétet mellan akademisk/
vetenskaplig kunskap och olika minniskors livserfarenheter och vardagspraxis.
Medborgerlig bildning ir i det fallet en slags praktisk klokhet (jfr Aristoteles
begrepp “Fronesis”). Sodertdrns hogskola skulle da framforallt vara en plats
ddr vardagspraktik och akademiska kunskaper kan métas och utvecklas. En
samtidsakademi och kunskapsmaétesplats dir vi dr bra pé att belysa och kritiskt
granska samtiden och minniskors erfarenheter utifran olika vetenskapliga och
méngkulturella perspektiv.

En specifik hogskolepedagogisk ambition om medborgerlig bildning skulle
i anslutning till detta i s fall handla om att bedriva undervisning dir Zmnets
specialkunskaper relateras till savil andra perspektiv som generella och sam-
tidsaktuella fragestillningar. Ett gemensamt bildningsmal, oavsett vilka
dmnen det giller, dr dd att studenterna genom sin tid pd hégskolan inte bara
ska fa specifika amneskunskaper utan ocksa ska stimuleras till att férdjupa och
utveckla sin syn pd sig sjilva och omvirlden.

Att bilda varandra i praktiken

Som sagts tidigare r det inte givet vad hogskolepedagogiskt kunskap frimst
handlar om. Vid interna kurser och seminarier i anslutning till detta filt for-
vintas ofta inledningsvis att mer eller mindre renodlad undervisningsmeto-
dik ska sta i fokus. Allmdnna méldiskussioner och reflektion i anslutning till
generella kunskapsfragor kan métas med en viss frustration frin stressade
kollegor. "Har vi tid med det hidr?” eller "Ge oss lite konkreta redskap for bra
undervisning istillet”. Erfarenheten visar dock att sa gott som alla efter en
viss inledande skepsis ir timligen Gverens om att ett allméint forhallningssitt
till sdvil utbildning som bildning 4r en nédvindig grund for all pedagogisk
verksamhet. En forutsittning for “excellent teaching” ir sjilvfallet att man vet
vad man vill med sin undervisning . Direfter kan man planera sin undervis-
ning och vilja limpliga metodiska redskap. For vetenskapligt skolade lirare
bor for ovrigt analogin med kriterierna pa bra forskning vara mycket tydlig.
Savil god forskning som god undervisning kriver ett vil genomtinkt syfte.
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Avancerad metodik och presentationer av "empiri” utan syfte och mal ir pa
Y

sin h6jd "undervisningsknappologi” (jfr Rénnby 1995:8—9).

Forandrat sin syn pa sig sjalv som larare

Under varen 2007 gjordes en snabb uppféljande utvirdering av de knappt 140
lirare som sedan 2005 gitt kursen Perspektiv och praktik. Sa gott som samtliga
av det 70-tal lirare som dver nitet svarade pa enkiten podngterar att kursen
forindrat deras syn pa sig sjilva som lirare. De betonar att de nu reflekterar
betydligt mer bade 6ver sin planering av undervisningen och den roll de har
som ldrare under foreldsningar och seminarier. Hur den nya medvetenheten
i praktiken férindrat deras undervisning varierar i svaren. Ett svar som dock
ofta dterkommer 4r att de 4r mer observanta pd studenterna och deras lirande
i stéllet for att koncentrera sig pé sig sjilva och "lirandet”.

De kollegiala diskussionerna om de tre M:ens innehéll har férdjupat och
fortydligat begreppen, men det finns sjilvfallet inte ndgon total konsensus om
vad kirnan i hogskolans bildningsbegrepp bor vara. Det giller varken bland
personalen pa Sodertérn som helhet, och inte heller bland dem som pé olika
sitt deltagit i det hogskolepedagogiska utvecklingsarbetet. Diskussionerna om
hur man bist ska uttolka hégskolans tre ’M” har emellertid byggt pa samver-
kan och kollegiala samtal éver iamnesgrinserna. Det har gett en méjlighet att
med kollegor diskutera och nagelfara begreppen. Det har lett till en definition
av vad en bildningsvision skulle kunna innebira for den egna verksamhet som
paverkats av andras asikter och kunskaper.

Den hogskolepedagogiska verksamheten vid Sodertorn och det gemen-
samma arbetet med att bilda varandra i anslutning till uttolkningen av M:en
kan i sig sjilv ses som ett exempel pa hur ett bildningsideal kan praktiseras
och utvecklas.
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Bildning som vision pa Orebro universitet

Bernt Gustavsson ir professor i pedagogik och demokrati vid Orebro
universitet och har skrivit om kunskap och bildning i flera bocker. Han var
ocksa ansvarig for bildningsdimensionen i visionsprogrammet.

Nir Orebro universitet 2002 beslét att skriva ett visionsprogram, var en del
av detta program att ange innebérderna av kunskap och bildning. Kunskap
beskrivs hir som tre olika former, utgiende fran den aristoteliska tredelningen
episteme — vetenskaplig-teoretisk kunskap, techne —praktisk-produktiv kun-
skap och fronesis — praktisk klokhet. Bildning beskrivs utifrin den tradition
som anger bildning som tolkning och forstaelse, som en relation mellan det
bekanta och det obekanta.

Grundtanken med detta program var att alla utbildningar skulle kunna
kinna igen sig och relatera till kunskap och bildning i férhallande till respek-
tive utbildnings sirart.

I anslutning till detta visionsprogram pabérjades en seminarieserie om kun-
skap i olika verksamheter, vilken resulterade i boken Kunskap i det praktiska
(Gustavsson 2004). Det visade sig hir att de utbildningar som har praktisk
eller estetisk art var de som var mest intresserade av verksamheten. Traditio-
nellt etablerade 2mnen visade mindre intresse. Syftet var uttalat att finna den
form av kunskap som visade sig mest fruktbar i forhallande till imnets och
utbildningens art.

Nir denna seminerieserie om kunskap var slutford vidtog en liknande om
bildning, i samband med Hogskoleverkets bildningsintresse. Syftet var att
klargéra och uttrycka vilken betydelse bildningsbegreppet har i olika iamnen
och discipliner. Serien startade med att Hogskoleverkets referensgrupp for
bildning forlade ett mote pa Orebro universitet. Hir presenterade de olika
ledaméterna sin syn pa bildning. Direfter vidtog tre seminarier i vilka repre-
sentanter for olika dmnen presenterade sin syn pa bildning. Seminarierna var
oppna for alla, dvs. bdde studenter och lirare, men majoriteten av deltagarna
var lirare. Amnena var musikvetenskap, maltidskunskap och idrott och hilsa.
Tva av dessa foreldsningar presenteras i forkortad form i det f6ljande.

Det dr i sig intressant varfor det blev just dessa amnen. En tolkning ir att de
ir amnen i vardande som soker sin amnesidentitet och plats i det akademiska
systemet. Viletablerade amnen tycks inte ha samma behov av att reflektera
kring sin syn pa kunskap och bildning,.

Som en del av bildningsarbetet startades ocksd kurser i litteraturens anvind-
ning.

Resultatet av detta arbete ir att bildningstanken har blivit mer bekant f6r
larare och studenter. En insike r att bildning ar ett mangtydigt begrepp och
kan visa sig betyda nigot annat 4n vad den klassiska synen pa bildning anger.
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Ser man bildning som en relation mellan det bekanta och det obekanta visar
den sig dven ha pedagogisk anvindning. Férhillandet kan omsittas i termer av
hur lirare anknyter till studenternas erfarenheter, till det redan bekanta, och
hur man utifrdn detta kan 6ppna for det obekanta, for andra och frimmande
perspektiv, for att sedan inférliva det nya med det tidigare bekanta.

Genom bildningsbegreppet ser man den personliga dimensionen av kun-
skap och far mojlighet till reflexion over sitt eget férhillande till den.

Det visar sig ocksé att ldrare och studenter far syn pa hur instrumentellt
inriktade utbildningarna r och hur de uppmuntras till det av systemet i allt
hogre grad.

Bildningstankens fiste pd universitetet har varit starkt varierande. Man kan
fraga sig om diskussionen av begreppet bildning varit mest verksam och livlig
dir det funnits enskilda personer som vill utveckla verksamheten pedagogiskt,
eller om det ir sjilva iamnets behov som har gett upphov till det.

En erfarenhet 4r att den traditionella bildningstanken om en given kanon
har starke fiste, sirskilt bland éldre lirare. Detta forsvarar receptionen av en
hermeneutisk bildningstanke. Om bildningstanken ddremot presenteras med
andra begrepp eller termer ir det ldttare att ta till sig och omsitta i verksam-
heten. Ett sadant begrepp 4r mimesis i Ricoeurs uttolkning, dvs. tanken om
mimesis 1, 2, 3, uttryckt som prefiguration, konfiguration och refiguration.
Man har ett grundmaterial att utga ifrin, som gestaltas i olika former, vilket
sedan tillignas pd olika vis, enklast uttryckt som att det férberittade livet for-
dndras genom berittelsen.

De tva foreldsningarna belyser bildningsbegreppets betydelse for folkhilsa
ur ett historiskt perspektiv samt bildningsbegreppet inom musikimnet och

dess forhallande till Zmnets kanon.
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Den bildade kroppen

Katarina Swartling-Widerstrém ir lektor i folkhilsovetenskap vid Orebro
universitet. Hon har forskat om synen pa kroppen i utbildning och om
forhallandet mellan kunskap och kropp.

Vad menar vi med en bildad kropp? Svaret pa frigan avgors bade av vad vi
menar med bildning och med begreppet kropp. Vad bildning ir varierar dver
tid, detsamma giller f6r begreppet kropp.

Enligt Platon tillhér sjilen idévirlden och kroppen sinnevirlden. Bildning
av kroppen ir olika f6r olika dldrar, men huvuddragen ir att bildning av krop-
pen omfattar gymnastik (men inte densamma som Lings gymnastik). Platons
gymnastik omfattar bland annat aktiviteterna brottning och boxning, dans,
diet. For de ildre pojkarna tillkommer vapendvningar och militir trining.
Malet dr karaktirsdaning, en stark (mans-) kropp samt att kroppen ir sa vil
omhindertagen att den inte blir ett hinder for sjilen.

Aven Aristoteles menar att kroppen ir skild frin sjilen. I bildningssam-
manhang betyder det att kropp och sjil ska bildas var for sig, bland annat
ska kroppens bildning hos mindre barn komma fére sjilens bildning. Mal for
kroppens bildning fram till att eleven kommit i 20-drsildern 4r att utveckla
kroppen och sinnena. Hirefter tillkommer, i likhet med Platons synsitt, mili-
tira ovningar (for pojkar).

John Locke (1600-talet), som ocksa fokuserar pojkarna och de unga mannen
fran samhillets ovre skick, hivdar att firdigheter i bland annat dans, ridning
och fiktning dr viktiga ingredienser i den blivande gentlemannens bildning.
De skil som Locke anfor for det dr att aktiviteter som dessa utvecklar krop-
pen och ir nyttiga for hilsan.

Jean Jacques Rousseau (1700-talet) foresprikade en “naturlig” bildningsme-
tod i vilken ingick att pojkarna skulle leka och gora olika kroppsovningar ute
i det fria i syfte att de skulle bli friskare, starkare och mer harmoniska.

Forsok att omsitta Rousseaus idéer gjordes av John Bernard Basedow och
Johann Christoph Friedrich Gutmuts i Tyskland och Johann Heinrich Pestalozzi
i Schweiz. Alla tre menade att genom att infora kroppsovningar i skolan skulle
de dominerande lisimnenas utrymme minskas, och dirmed skulle man dels
uppnd en skola med en mer minsklig framtoning, dels skulle mer lek och min-
dre tvang oka barnens motivation.

Per Henrik Ling utvecklade sin gymnastik i syfte att just "bilda” barns (poj-
kars) och vuxnas (mins) kroppar. Mélet med gymnastiken var att barn och
vuxna skulle fi en god hillning, en stark kropp, en danad karaktir samt en
harmoni mellan den dynamiska grundformen (fornuftet) 4 ena sidan och de
fysikaliska och kemiska (kroppen) 4 andra. For att gymnastiken skulle passa
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olika grupper utvecklade Ling 17761839 sin gymnastik till att omfatta militir,

pedagogisk, estetisk gymnastik samt sjukgymnastik.

Gemensamma monster i det som lyfts fram ovan med avseende péd krop-
pens bildning ér:

* Verksamheter som ir explicit inriktade mot kroppen omtalas i termer
som utveckling, (upp-) fostran och fysisk aktivitet och bestér av fardig-
heter och 6vningar samt kroppsvard sisom diet och hygien. Begreppet
bildning i relation till kroppen anvinds for forsta gingen i Sverige av
P.H. Ling. Direfter forekommer begreppet enstaka ginger och da vid det
senaste sekelskiftet.

* Kroppen ir skild fran sjilen/fornuftet och betraktas dirmed som materia
men ej som fornuftig/tinkande.

* Kroppen ska fostras/évas for “kroppsliga” verksamheter, déribland mili-
tdra.

* Kropp och sjil kan verka i harmoni, forutsatt att kroppen fostrats pé ritt
sdtt.

* Den kropp som foretridesvis fokuseras ir pojkars och mins (Olofsson,
2005). Det forhéllandet giller dven idag.

Ar kroppen da bildbar? Med hinvisning till hur de olika personerna ovan
omtalar kroppen ir den inte bildbar eftersom deras syn pa kroppen ir att den
inte ir fornuftig/tinkande. Ar det da mojligt att se pa kroppen som bildbar?
Enligt min mening 4r svaret pa den frigan ja, men da forutsitts ett annat syn-
sitt pa kropp dn det dualistiska som ligger till grund for synsittet pd begrep-
pet kropp ovan.

Det dualistiska synsittet pa kropp har dominerat visterlindskt tinkande
alltsedan det antika Grekland (Thielst 1983). Mer precist betyder det att den
materiella, icke-tinkande kroppen inte bara ir skild fran sjilen, utan ocksa
ar nedvirderad i férhallande till den. Konsekvenser av detta synsitt ar bland
andra foljande:

* Kunskapande om kroppen ir inriktat mot enbart den materiella fysiska
kroppen och dess funktioner.

* Kunskap dr att forstd som teoretisk och som horande till sjilens domin,
medan kroppen kan tillimpa teoretiska kunskaper alternativt utféra olika
(praktiska) ovningar. Med andra ord sker en uppdelning mellan veta att
och veta hur (bl.a. Ryle 1949/1973).

* Sa kallade intellektuella yrken och amnen i skolan tilldelas hogre status
in praktiska yrken/imnen.

* Kroppen ir frinvarande i en mingd sammanhang, diribland i de “teore-

tiska” amnena/momenten inom utbildningsvisendets alla nivaer.
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Den levda kroppen

Uppgorelser med det dualistiska synsittet finner man bland annat inom prag-
matismen och fenomenologin. Det mest genomarbetade alternativa synsittet
pa kropp star att finna i Maurice Merleau-Pontys” fenomenologi om den levda
kroppen. Med begreppet “levd kropp” vill Merleau-Ponty betona att minnis-
kan existerar som kropp, vilket betyder att utan kropp sa existerar inte ”jag”.

Det dr som levd kropp som minniskan upplever sig sjilv och omvirlden,
med interaktion och kommunikation bebor tid och rum, ir virt "hir” och
vart perspektiv pd virlden.

Praktik — en egen kunskapsform

Nir vi i resonemangen om en bildad kropp tar utgidngspunke i den levda krop-
pen ir bildning att forstd som en psykofysisk foreteelse. Det betyder att vare
sig manniskan viljer att ldsa bocker, diskutera, spela golf, fordjupa sig i musi-
kens virld, géra uppticktsresor, engagera sig politiskt eller trina pa gym sa
bildar hon sig, om 4n inom olika omrdden med olika muskulirt engagemang.
Uttryckt pd ett annat sitt s birs bildning av forkroppsligade minniskor, och
angér da alla minniskans livsomriden.

Med hinvisning till den levda kroppen behover dven bildningsprocessen
forindras. Mojliga tillvigagingssitt ar da att ersdtta den dualistiskt firgade
uppdelningen i teoretiska och praktiska Zmnen/moment med tema, “cases”
(fall) alternativt problem. Avsikten med dessa dr att natur-, samhills- och
beteendevetenskapliga, humanistiska och konstnirliga perspektiv ska vivas
samman for att belysa det valda fenomenet. Vidare ersitts tankegingarna om
att praktik och tillimpad teori inte riknas som kunskap med att det finns
olika kunskapsformer, varav praktik ir en egen kunskapsform. Inom ramen
for en bildningsprocess baserad pa den levda kroppen ir det ocksd av bety-
delse att bildningsprocessen dven inkluderar ett anvindande av den aktuella
kunskapen.

Kroppen och dagens skola

Den utredning (SOU 1992:94), som féregick de senaste ldroplanerna for bade
det obligatoriska och frivilliga skolsystemet, heter Skola for bildning. Den titeln
torde antyda att all verksamhet i skolan ska vara bildande och att arbetet i
skolan dirmed baseras pa den levda kroppen, eller ...? For att utréna hur det
star till med den saken har jag (2005) analyserat den senaste liroplanen for
det obligatoriska skolvisendet (Lpo 94). Jag har dven analyserat kursplanen
for idrotts- och hilsoimnet, det skolimne som fortfarande sigs ansvara for

kroppen.

2. Merleau-Ponty, Maurice, 1908-61, fransk filosof, professor i barnpsykologi och
pedagogik.
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Analysen visar att bide den minnisko- och den kunskapssyn som skolans

verksamhet baseras pa utgar frin ett dualistiskt perspektiv pa kropp.
Nir det giller minniskosynen beror det pd att minniskan beskrivs som
ansvarstagande, fri, aktiv och skapande, dirtill ocksa generds, tolerant och
rittskaffens. Det 4r en karaktiristik som 4r i enlighet med den etik som f6r-
valtas av kristendom och humanism. Dessa bida betonar, i likhet med Platon,
Aristoteles, Ling med flera (se sidan 3 ovan), sjilen samtidigt som de nedvirderar
den materiella kroppen (Pilz, 1992).

Synen pa kunskap ir den att kunskap inte dr att f6rstd som ett enhetligt
begrepp, utan kunskap finns i olika former som férutsitter och samspelar med
varandra. Kunskapsformerna som redovisas ir fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet. Det som gor att denna kunskapssyn framstar som dualistisk
ar att fakta och forstdelse i liroplanskommitténs betinkande (SOU 1992:94,
kapitel 2) beskrivs som teoretisk kunskap medan firdighet och fortrogenhet
beskrivs som praktiskt inriktade kunskapsformer, och detta trots hinvisningar
i utredningen till Merleau-Pontys och Polanyis (1978) resonemang om att (all)
kunskap ir férkroppsligad.

Av laroplanen framgar vidare att skolan ocksi ska stimulera eleverna att
bilda sig. Det bildningsbegrepp som det hir 4r friga om ir enligt Gustavs-
son (1996) nyhumanismens bildningsbegrepp. Det ir ett bildningsbegrepp
som enbart betonar den sjilsliga sidan av minniskan. Kroppen omnimns
inte, med undantag for i avsnittet om ”Skolans uppdrag” (Lpo 94, s. 7). I det
omnimns kroppen en ging och di i termer av “sinnlig” (Lpo 94, s. 8). Det gor
att humanismen, tillsammans med kristendomen, hor till den visterlindska
tanketradition, som inte bara splittrar kropp och sjil/fornuft utan ocksi ofta
gor kroppen osynlig.

Om bilden i liroplanen med avseende pé kropp inte dr enhetlig, sa dr bilden
in mer komplex, rentav spretig, i kursplanen for skolimnet idrott och hilsa.
Det ir en bild som ocksa bekriftas i den nationella utvirderingen av imnet
frin 2005 (Eriksson m.fl.). Man kan uttrycka det sa att idrotts- och hilsoim-
net skall utbilda eleverna till att samtidigt ha en icke-tinkande kropp och vara
levd kropp, en ekvation som inte gar ihop.

Sammantaget visar analyserna av liro- och kursplanerna f6r det obligato-
riska skolvisendet att reflektioner med avseende pé kroppen fortfarande ir
sillsynta i de utbildningspolitiska sammanhang som beror skolan. Frigan ir
om forhallandet dr detsamma pa hogskoleniva?
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Bildningsbegreppet inom musiken

Bérje Stalhammar ir professor i musikvetenskap vid Orebro universitet
och har inriktat sin forskning pa receptionen av musik, sarskilt hos
ungdomar.

Inom musikomradet kan vi se en tydlig positionering som hér samman med
vilken innebord som liggs i bildningsbegreppet. A ena sidan framtrider en
verkfokuserad konstsyn som ser det konstnirliga verket som en isolerad fore-
teelse som helt gir att bedoma i termer av kvalitet eller icke kvalitet. Jag menar
att denna bedomning har sitt upphov i en statisk bildningssyn som ir knuten
till virderingen av bedomarens konstnirliga kvalifikationer och legitimitet.
A andra sidan gir det att skénja en konstsyn dir fokus ligger pi ménnis-
kans forhéllande till konsten. Sammanhang och social miljo dr visentliga
inslag hir. Rorande musik kan det beskrivas som en processinriktad kultur-
syn. Minniskors skapande processer sammanfogas med tid och rum. Ett bild-
ningsideal med det utgangsliget vill skapa beredskap for att tolka och forstd
strukturella och ideologiska stromningar av savil global som lokal natur. Det
ar ett forhallningssitt som vil stimmer med den strivan efter vitalisering av
bildningsbegreppet som efterstrivas i Skola for bildning (SOU 1992:94). Hir
betonas att realiteter som utveckling av medieteknik och férindrade villkor
for musikproduktion rubbat den bildningsstruktur som till exempel Lgr 80
vilade pa. I vér globaliserade virld dir olika kulturer och konstformer méts
och forenas kan, enligt min mening, en dynamisk bildningssyn, med en dia-
lektisk ingdng, stimulera sivil den skapande processen som den mottagande.

I det senare fallet kan den motverka ett passivt mottagande.

Konsten hor ihop med manniskan

Att konsten hor ithop med minniskan ir inte nigon revolutionerande san-
ning. Om detta fir utgdra det huvudsakliga perspektivet i ett konstnirligt
forskningsprojekt har dock en positionsbestimning skett. Processen kom-
mer i centrum. Det medfér att de teoretiska verktygen bland annat kan vara
kopplade till begrepp som erfarenhet, preferenser, identitet, social och kultu-
rell milj6, kunskapssyn, konventioner och diskurser. Inom de flesta medier,
som till exempel inom skrivande, malning, foto, konsthantverk, skulptur eller
musik, gestaltas verken utifrin en spatial och en temporal dimension. I savil
de skapande processerna som i de estetiska valen och preferenserna utgor tid
och rum sjilva basen for konsten (jfr Hall 2001, 5. 299). Genom att virlden blir
mindre och avstinden kortare, smilter tid och rum samman. Hindelser som
utspelas ndgonstans i virlden kan genast fa konsekvenser f6r minniskor nagon
annanstans. Minniskor och platser, lingt atskilda, fir dirmed en omedelbar
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forbindelse med varandra. Samverkan eller konflikter kan, genom kontakter
och interaktion, ske sivil pa lokal som pa global niva.

Utbildningsfilosofen John Dewey beskriver konsten som en produkt av
interaktion mellan méinniskan och dess miljo. Grunden i konsten utgdrs av
minniskans forhallande till sin miljé. Naturalismen i sin bredaste och dju-
paste betydelse blir utgangspunkten f6r Deweys perspektiv pa estetiken. Detta
brukar betecknas som den pragmatiska estetiken (jfr Kaplan 1989, s. 14 ff.). I
fraga om konst gir det inte att skilja de kroppsliga och intellektuella dimen-
sionerna at, menar Dewey.

Richard Shusterman, som skrivit boken Pragmatist Astetics. Living Beauty,
Rethinking Art, framhiller att det ménster som ligger till grund for indivi-
ders handlande i olika situationer ocksi finns med och utgor fundament i
minniskors skapande processer (Shusterman 1992, s. 7). En hypotetisk sepa-
rering av konsten och de villkor som gillde vid tillblivelsen, skulle oméjlig-
gora bade upplevelser och eget skapande pa ett djupare plan. Det dr omajligt
att beskriva skonhet som ett fristdende, neutralt begrepp, fritt frin subjektiva
tolkningar. Skénhet och 6vriga emotionella upplevelser ir alltid kopplade till
individen och dennes subjektiva virderingar, vilka i sin tur vilar pa erfarenhet
och miljé.

Ett stagnerat bildningsideal, riktat mot bestimda mal, med bestimda
manér och konventioner, motverkar den dynamiska processen. Det drinerar
det konstnirliga skapandet och begrinsar forstaelsen f6r processens olika faser
och mekanismer. Som motvikt mot detta férhéllningssitt lyfter Dewey och
Shusterman fram dialektik och egna erfarenheter som visentliga faktorer for
det konstnirliga skapandet. Enligt deras resonemang existerar inte sindare
och mottagare som aktiva respektive passiva poler. Istillet aktiveras alla depaer

av erfarenheter som varje minniska bir pa.

Konsten och dess kontext

Ett sidant férhillningssitt medfor en kritik av den s.k. museitraditionen eller
den esoteriska idén om “konst”, dvs. kategoriseringen och férandligandet av
konsten som en utvald, autonom foreteelse, dtskild fran materia och syfte.
Genom ett sidant sitt att tinka lyfts konsten ut fran vért vanliga liv och en
klyfta mellan den estetiska kvalitén och minniskan skapas.

Eftersom konsten, i synnerhet idag, ingar i en total situation, som dven
inkluderar formedling, teknik, framférande och sammanhang, péstar jag att
det 4r mot minniskans natur att ta till sig den estetiska upplevelsen i en
avgrinsad form, skild frin det vriga sammanhanget. Darfor ar distinktionen
mellan t.ex. konst och media svér att gora, likasa ar det svért att bortse frin
kontextberoendet da det giller t.ex. form, material och genrer. Att se samman-
hang och samband ligger i midnniskans natur (jfr Shusterman 1992, s. 14).

Den holistiska konstsyn som beskrivits ovan, ir givetvis mycket mera svar-

mitbar och komplex till sin form 4n den “verk”-fokuserade synen, vilken bort-
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ser frdn kontexten. P4 samma sitt som texter lises utifrin den tid man lever
i genomgar konstverk konstant forindring allteftersom tiden gir och situa-
tioner fordndras. Verket skiftar i mening for berorda personer. I sin bok 7he
Imaginary Museum Of Musical Works diskuterar Lydia Goehr verk-begreppet
utifran olika utgingspunkter. Hon menar att de flesta av oss ser verket som
kompositorens objektifierade upplevelser, vilka fore sjalva komponerandet inte
existerar 6verhuvudtaget. Nir verket vil dr skapat finns det alltid dir, dven
efter kompositorens dod, oberoende av om det framfors eller inte. Det dr en
artefake, existerande for den som tar del av det (jfr Goehr 1992, s. 2).

Goehr dr kritisk till detta synsitt och ligger genom sitt filosofiska resone-
mang nirmare Deweys konstsyn. Hon menar att verket inte existerar som
ett konkret, fysiskt objekt fristdende frain kompositdr, exekutor och lyssnare.
Istillet 4r det kopplat till minniska, tid och rum. Olika framféranden ir
aldrig identiskt lika och ett partitur visar inte ett verks hela karaktdr. Det ir
beroende av sammanhang, omgivning, exekutorens forhillningssitt och lyss-
narens instillning.

Tron att alla verk har en fix och definitiv struktur fjairmar alltsd musiken
frin dess sociokulturella kontext. Analyserar och tolkar vi musiken utifrdn en
sadan instillning l6per vi, menar Goehr, en risk att missa ndgot signifikant.
Konventioner, inramning och manér hor i hogsta grad samman med musi-
ken, for sivil tonsittare, musiker som publik. Att bortse frin detta leder till
en statisk bildningssyn som ser verket som ett autonomt fenomen avskilt frin

tid och rum. Det gar inte att bortse frin nir och var ett verk framf6rs.

Konsten som artefakt

Dewey hivdar att estetiska teorier om konst ofta utformats som teorier omkring
konstverken som objekt. Artefakterna har d sttt i centrum och utifran dessa
har teorier utgatt. Ett konstverk eller en konstprodukt kan visserligen, anser
han, beskrivas som ett ting som rent fysiskt finns, oberoende av omgivning och
miljo. Det kan t.ex. rora sig om en byggnad, en staty, en méilning, en bok, ett
musikstycke, en viv eller en installation. Dessa konstverk finns och existerar
helt skilt frin minniskan och dess erfarenheter. Dock brukar konstnirer av
olika slag striva efter att i nagon form berdra mianniskor, menar Dewey. Det
kan handla om tilltal, kommunikation, emotionell beroring eller kontakt i
nagon form. For att denna berdring ska kunna ske méste konsten appellera
till minniskors erfarenhetsarsenaler (jfr Dewey 1989, s. 9 [1934]). Ar detta syf-
tet med ett konstverk, och det som leder fram till en konstprodukt, méste det
vara den visentligaste ingdngen till studier och utbildning om konst av olika
slag. Konstniren vill beréra och mottagaren vill bli berérd.

Det finns, redan i det skapande 6gonblicket, en strivan efter tilltal. D4
denna strivan gestaltas i en konstprodukt, har den sin utgangspunkt i mot-
tagarens erfarenheter och virderingar, vilka i sin tur har sitt upphov i olika
miljéer och sammanhang. Foljaktligen har, enligt Dewey, alla former av
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konstnirligt skapande, oberoende av vilket virde och vilken status de sam-
mankopplas med, sitt ursprung och upphov i omkringliggande miljobeting-
elser. Han anser att estetiska teorier som inte tar hinsyn till detta isolerar
konsten frin minniskan.

Vardering av konsten

Ofta fors virderande resonemang om vad som ir ”bra” konst eller inte utifrin
rent estetiska infallsvinklar. Det sociala sammanhanget, kontexten och kon-
ventionerna limnas da helt utanfér. Detta trots att de konstnirliga produk-
terna varken kan framstillas eller framfdras utan férberedelser i form av for-
trogenhet och insikt. Vanligen krivs ndgon form av trining. Mianniskor méste
lira sig nagot om de tekniker som ir karaktiristiska for det som ska utféras
eller framforas. Det ir ett system av sindande, mottagande, samt tillit till att
minniskor dr insatta och har en viss formaga att virdera. Genom att konstni-
rer och publik inom olika genrer och konstformer kommit fram till ett speciellt
kommunikationsmonster uppstir méten och forstéelse inom den grupp som
ar involverad i detta. Att kdnna sig delaktig i och ha kunskap om gillande
konventioner bidrar till bide forstéelse, forbundenhet och uppskattning. Kon-
ventionerna medfor ett visst sitt att se och uppleva. Da en konstnir helt gar
utanfor konventionerna far hon/han ofta svirt att skapa publikintresse.

En ny musikstil, eller ett nytt férhallningssitt leder i forlingningen till att
nya konventioner skapas. Det "konventionsfria” 6vergér efter en tid i kon-
ventioner genom att bade sindare och mottagare efter hand strivar efter eller
forvintar sig ett visst forlopp. Nir konstniren gar utanfor det kinda monst-
ret blir publiken osiker och vet inte hur den ska forhélla sig. Efter en tid har
samforstind nitts gillande bide manér och konstnirligt utforande. Genom
att en gemensam erfarenhetsarsenal byggs upp liggs en grund for det som ska
komma.

Konventioner bildas kontinuerligt inom all konst och &vergar efter hand
i ett slags regler eller monster, vilket kan ligga till grund f6r hur en viss typ
av musik ska komponeras, arrangeras, spelas, sjungas eller lyssnas till. Dessa
konventioner uppstar inom savil klassisk musik som hip-hop, rock, jazz eller
folkmusik. De ir savil globalt som lokalt betingade. Sociala och kulturella
erfarenheter utgor grunden for dessa konventioner. Estetiska filosofier som
bortser fran detta blir, enligt Dewey, steriliserade och falska (jfr Dewey 1989,

s. 17).

Att beskriva konst

Enligt Dewey bor vi striva efter att finna sjilva kirnan i erfarenhetsbegreppet
for att kunna beskriva konst. Vi kan da vinda oss till sidana erfarenheter som
inte brukar beskrivas som estetiska. Genom att studera erfarenhetsbegreppet
inom olika omriden kan vi fa kunskap dven om si kallade estetiska erfaren-

28



heter, eller det som brukar kallas konstnirliga upplevelser. Om det existerar
konstnirliga och estetiska virdeomdomen i forhallande till varje normal erfa-
renhetssituation, sa kan vi inte bortse frin detta i forhallande till estetiska upp-
levelser (jfr a.a. s.18). Bide sindare och mottagare agerar och reagerar utifrin
sina erfarenheter. Detta leder till att det inte gir att separera den konstnirliga
produkten frin processen, eller sammanhanget. En statisk bildningssyn, dére-
mot, utgdr helt frin ett visst avgrinsat bildningsstoff. Hir blir virderingen
av bedomarens konstnirliga kvalifikationer och legitimitet istillet visentliga.
Dynamiken mellan process och mal kommer i andra hand.

Konsten, i detta fall musiken, 4r sammankopplad med tid, rum och aktérer.
Att bortse frin detta, och istillet enbart utgd frin en verkfokuserad konstsyn,
isolerar minniskan frin konsten. Om vi bekdnner oss till en bildningstanke
med syftet att tolka och forstd den virld vi lever i, och dven kunna paverka
den, aktiveras minniskans omvirldsuppfattning. Detta leder till, anser jag,
att egna estetiska upplevelser och egna sociokulturella praxiserfarenheter ses i
ljuset av nya upplevelser och nya erfarenheter.

I var globala tillvaro pagar musiken idag inom en sfir av "mediearenor”
och levande arenor”. Kulturer méots och fors samman 6ver tid och rum. En
dynamisk bildningssyn handlar inte om att foredra ett visst bildnings- eller
konstideal. Det 4r istillet en bildning som tydliggor den konstnirliga proces-
sen i forhallande till den tid vi lever i — en verklig och verkande bildning — eller
“verklighetsbildning” om man sa vill!

Referenser
Becker H. S. (1982) Art Worlds. Berkely: University of California Press.

Dewey J. (1989 [1934]). The Later Works, 1925—1953. Volume 10:1934. Art as
Experience Carbondale: Southern Illinois University Press.

ESO (1999) Att ta sig ton. Om svensk musikexport 1974-1999. Ds 1999:28.
Stockholm: Expertgruppen for studier i offentlig ekonomi.

Goehr L. (1992). The Imaginary Museum Of Musical Works. An Essay in the
Philosophy of Music. Oxford: Clarendon Press.

Hall S. (1992/2001) ”The Question of Cultural identity”. I: Hall S., Held D.
§ McGrew T. (red.). Modernity and its Futures. Cambridge: Polity Press.

Kaplan A. (1989) Introduction. In: Dewey J. (1989 [1934]). 7he Later Works,
1925—1953. Volume 10: 1934. Art as Experience Carbondale: Southern Illinois

University Press.

Lundberg D., Malm K., Ronstrém O. (2000) Musik, medier, mangkultur.
Férindringar i svenska musiklandskap. Stockholm: Gidlunds forlag.

Shusterman R. (1992) Pragmatist Aesthetics. Living Beauty, Rethinking Art.
Oxford: Blackwell.

29



SOU (1992) Skola for bildning. Statens Offentliga Utredningar.

Stidlhammar B. (2004) Musiken deras liv. Nagra svenska och engelska
ungdomars musikerfarenheter och musiksyn. Musik 1. Orebro: Orebro

universitet.

30



	Förord
	Att bilda varandra – Södertörns högskola
	Folkbildning 
	Praktisk kunskap
	Högskolepedagogiskt utvecklingsarbete
	Att bilda varandra i praktiken 
	Referenser 

	Bildning som vision på Örebro universitet
	Den bildade kroppen
	Den levda kroppen
	Kroppen och dagens skola
	Referenser

	Bildningsbegreppet inom musiken
	Konsten hör ihop med människan 
	Konsten och dess kontext
	Konsten som artefakt
	Värdering av konsten
	Att beskriva konst
	Referenser 


