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Inledning

Denna rapport ir ett resultat av en utvirdering av ett enskilt bildningsinriktat
initiativ. Huvudpoidngen med rapporten dr att den pd ett implicit och
individnira vis gor lisaren medveten om bildningsbegreppets koppling till
utbildningskvalitet och studenters lirande.

Valet att utvirdera just IHH:s initiativ kan motiveras med att det, sd
vitt vi vet, dr unikt som ett obligatoriskt inslag inbakat i ett yrkesinriktat
utbildningsprogram samt i sin lingd, hela dtta terminer. Dessutom ansdg vi
det angeliget se huruvida den ensidigt positiva kritik och uppmirksamhet som
initiativet har bemétts av i media, under de senaste aren, har varit befogad. Att
det var just studenternas upplevelser som skulle st i centrum for utvirderingen
var naturligt med tanke pd act det ir just studenternas liv som bildningsinsatsen
pa olika vis férmodas berika. Vi dr vil medvetna om att det ocksa existerar
andra lovvirda bildningskoncept inom det svenska hogre utbildningsvisendet.
En naturlig fortsittning pad utvirderingen av IHH:s bildningskurs ir en
kartliggning av andra exempel. Ett sddant projeke har nyligen pabérjats och
var forhoppning ir att finna minga goda exempel som ska kunna presenteras
mera utférligt i en antologi under &r 2002.

Mycket mer kan sigas om bildning 4n det som skrivits i denna rapport.
Bildningsbegreppet dr komplext och lingt ifrén enkelt att finga och
definiera. And3 drar vi oss inte for att pastd att bildningsbegreppet innefattar
dimensioner som blir allt viktigare i informations- och kunskapssamhillet. Med
kunskapssamhillet menar vi dd den enorma kunskapsproduktion som frimst
universitet och hégskolor star for och som férindrar vara liv i en takt som vi
aldrig forut sett och i en omfattning som vi knappt anar. De stora satsningar
pa hogre utbildning och forskning, som har gjorts och kommer att géras inte
bara i Sverige utan i de allra flesta i-linder, hinger samman med den starka
och utbredda tro pd vad de kan innebira f6r samhillets ekonomiska tillvixt.
Nya produkter och blomstrande foretag forvintas bli resultatet, vilket i sin
tur ska kunna garantera en bibehallen vilfirdsutveckling. Arbetsmarknadens
behov har fitt en framskjuten plats. Den forskning och de utbildningar
som kan antas vara till storst nytta och gagn for samhillsekonomi och
arbetsmarknad har prioriterats.

En allt snabbare fragmentering av kunskapskartan ir uppenbarligen det
ofrdnkomliga pris som vi méste betala f6r vetandets ledande roll i dagens samhiille.
Man kan ibland tiinka p& Albert Einsteins reflektion nir han, i en intervju i slutet
av sitt liv, fick frigan om vad han velat uppnd med den epokgorande kunskap
som han hade dstadkommit. Han svarade: "Jag ville forstd Guds tanke; allt annat
dr bara detaljer!” Om man tolkar svaret som att han menade “forstd de stora
sammanhangen” si kan man undra vem som stir for det projektet idag, nir



detaljerna tycks inta ett allt stérre utrymme i kunskapsproduktionen. Innebir d&
specialiseringen och fragmentiseringen, nyttoperspektivet och yrkesinriktningen
att den goda allminbildningen gétt férlorad och att det holistiska idealet tappats
bort i dagens hdgskoleutbildning? Ja, risken finns och bér &tminstone sittas
under lupp. Frigan om vad som ir och vad som bor vara huvudsyftet med
svensk hdgskoleutbildning behover, enligt vir mening, ventileras och diskuteras
betydligt mer in vad som nu ir fallet.

I hogskolelagens § 9 sidgsatt "Den grundliggande hogskoleutbildningen skall,
utover kunskaper och firdigheter, ge den studerande férméga till sjilvstindig
och kritisk bedémning, férmiga att sjilvstindigt 16sa problem samt férmaga
att folja kunskapsutvecklingen, allt inom det omrade som utbildningen avser.”
Det sista tilldgget dr intressant i sammanhanget: "allt inom det omride som
utbildningen avser”. Det ir en klar insnivning, en insnidvning som legitimerar
att strikt hélla sig inom ramen f6r ett specifikt utbildningsprogram. Med den
kunskapstillvixt som sker upplevs det vara bekymmer nog att beta av det som
inom dmnes- eller yrkesomradet dr ett maste inom den tid som stér till buds. Att
dirtill gora tillbakablickar och utblickar till andra kunskapstilt in det egna, att
soka sitta in kunskapsstoffet i ett vidare sammanhang, att ge plats och tid for att
de studerande ska fa mojlighet att i sann mening kritiskt reflektera 6ver det som
ska ldras in, det bedoms det ofta inte finnas utrymme for.

En viktig bildningsuppgift fér hogskolan ir, som vi ser det, att tillskapa
sidana betingelser att de studerande fir méjlighet att utveckla sitt tinkande
och sina forestillningar kring foreteelser och temata som ir centrala for den
studerande och di inte bara f6r honom/henne som blivande yrkesutévare utan
ocksa som aktiv samhillsmedborgare.

Det finns knappast nigon anledning att tro att det skulle vara litt att nd
konsensus om en enhetlig innehéllsdefinition av vad som utgér det centrala, vilka
formégor, intellektuella filt, kunskaper eller vilka kulturarv som den svenske
studenten av idag och i morgon bér forvirva. Likriktning och likformning dr
heller inte rekommendabelt. Men innehallsfragor av det slaget ir hogst angeligna
att lyfta upp pa den svenska diskussionsarenan, inte minst med tanke pa dels hur
innehéllet i gymnasieskolan har forindrats under senare tid, dels hur heterogen
studentpopulationen ir idag jaimfort med tidigare.

Att stimulera till debatt om hégskolans huvudsyfte, att utvirdera och sprida
resultat frin intressanta forsok som pagar, att lyfta fram de goda exemplen
och att verka for att férutsiteningar tillskapas och hinder undanrsjs f6r god
allminbildning, framstir som ytterst viktigt. Hogskoleverket kommer dirfor,
med fortsatt intensitet, att bedriva sidan verksamhet.

Stockholm i augusti 2001

Universitetskansler Sigbrit Franke
Utredare Karin Agélii



Sammanfattning

Inom ramen for det fyradriga affirsrittsliga programmet vid Internationella
Handelshogskolan i Jonkoping bedriver universitetslektor Leif Alsheimer ett
annorlunda programinslag med syfte att bilda studenterna. Denna rapport
beskriver och utvirderar detta ”bildningsexperiment”.

Hogskolverkets utvirdering visar att bildningsworkshopen eller core
curriculum-kursen, som inslaget kallas, 4r ett i sitt sammanhang vilfungerande
och hos studenterna populirt koncept. Det uppfyller klart kirnsyftet; ate fa
studenterna att forstd vikten av att ménniskor respekterar och vardar andra
individer, demokratiska principer och rittsstaten'.

Intervjuer med studenter vid det affirsritesliga programmet har ocksé visat
att de sjilva anser att kursens innehdll och form utmanar dem intellektuelle
och breddar deras juridisk-ekonomiska utbildning med historisk/filosofisk, och
statsvetenskaplig/politisk imneskunskap. Bildningsinslaget utvecklar ocksa
studenternas empatiska formaga, skirper deraskapacitetattse historiska processer
samt fordjupar deras forstdelse for olika kulturella, religiosa, ekonomiska och
politiska grupperingar i omvirlden. Studenterna uppger ocksd att inslaget
stimulerar deras vilja och férméga att tinka kring, kritiskt analysera och
ifragasitta olika samhillsfenomen. Vidare utvecklas deras muntliga och
skriftliga gestaltningsformaga.

Négra fa studenter har pdpekat brist pd tid for reflektion och lisning i
den omfattning de onskar, att tentamensformen inte passar fér deras vilja
att uttrycka sig sjilva och lyssna till andra samt att man ibland, av olika
anledningar saknar mod och lust att diskutera under seminarietillfillena.
Dessa papekanden fortar dock inte studenternas generellt positiva instillning
till bildningskonceptet.

For affdrsrittstudenterna innebir core curriculum-kursen konkret att de,
forutom den ordinarie juridiska kurslitteraturen, dven skalisa och diskutera cirka
120 bocker och texter som pa olika vis speglar bildningskursens kirnbudskap;
vikten av respekt for individen, demokratin och rittsstaten. Studenterna
erbjuds ocksa att delta i ett antal seminarier ledda av Leif Alsheimer och vid en
terminsvis skriftlig tentamen ska varje student ge sin syn pa en fragestillning
kopplad till ett bildningstema.

'Rittsstat, begrepp som utbildades i den tyska rittsvetenskapen under 1800-talets senare hilft
och som fétt stor betydelse som visterlindskt samhilleligt ideal. En rittsstat kinnetecknas av
att offentlig maktutdvning, sirskilt nir den riktas mot enskilda, ir underkastad rittsliga normer
sévil i friga om forutsiceningarna for de offentliga dtgirderna som betriffande sjilva forfarandet.
I begreppet ingdr i regel ocksa principen att den enskilde ska kunna pakalla prévning i domstol eller
annan oberoende rittslig instans av lagligheten i det offentligas handlande.

http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp2i_art_id=297666 Nationalencyklopedin 2001-06-18



Bildningsinslaget idr ett obligatoriskt programinslag men det ger inga
hogskolepoing. De intervjuade studenterna anser det vara helt i sin ordning
att inslaget dr obligatoriske eftersom de tror att det ger dem insikter och
formdgor som berikar sdvil deras privatliv som deras kommande yrkesliv. De
tror ocksd att det skulle vara svart att pd egen hand dstadkomma den form av
”bildning” som kursen ger dem.

Som underlag for Hogskoleverkets beskrivning och utvirdering av
programinslaget ligger frimst intervjuer med studenter samt samtal med
konceptets grundare och drivande eldsjil Leif Alsheimer. Virderande
beskrivningar av bildningsinslagets forutsittningar, process och resultat vivs
i texten samman med intervjubaserade och belysande citat. Forutom den
utvirderande beskrivningen av bildningsworkshopen innehéller rapporten
ocksd en inledning av universitetskansler Sigbrit Franke och utredare Karin
Agdlii, en redogorelse for utvirderingsuppdragets bakgrund, syfte och design
samt ett avsnitt som introducerar bildningsbegreppet. Rapporten avslutas
med ett framatblickande avsnitt.



Utvarderingen

Bakgrund och syfte

Universitetskanslerns initiativ

Under perioden november 2000 till juni 2001 har Hogskolverkets utvirderings-
avdelning genomfort en utvirdering av det bildningskoncept kallat "Core
curriculum — en bildningsresa”, som ingir som obligatoriskt programinslag
inom det affdrsrittsliga programmet vid Internationella Handelshdgskolan
vid Hogskolan i Jénkdping. Det ir universitetskansler Sigbrit Franke som
har initierat utvirderingen. Framforallt grundades utvirderingsbestillningen
pa universitetskanslerns engagemang och vilja att stimulera till utveckling av
innehallet, organisationen och pedagogiken i svensk hogskoleutbildning. Valet
att utvirdera det bildningskoncept som bedrivs inom affirsrittsprogrammet vid
Internationella Handelshogskolan i Jonkoping berodde frimst pd att konceptet
forefsll unike i sin lingd och genom sin obligatoriska status inom ramen for ett
yrkesinriktat program. Valet hinger 4ven samman med en 6nskan att se huruvida
den odelat positiva kritik och uppmirksamhet som initiativet har fitt i olika media
under senare ar har varit befogad samt ett, frin Hogskoleverkets sida, generellt

intresse av att ta del av studenternas perspektiv pa sin studiemiljo.

Inspirerande fallstudie

Vad ir bildning i svensk hogre utbildning idag, och vad bér det vara? Sa
kan man sammanfatta tvd outtalade kirnfrigor som har “vilat” 6ver detta
utvirderingsuppdrag frin bérjan till slut. Det bildningsinslag som beskrivs och
utvirderas i denna rapport har forvisso visat sig vara ett i sitt sammanhang
vilfungerande exempel. Men det idr definitivt inget allenarddande, ritt svar pa
ovan stillda frigor. Rapportens beskrivning av hur ett yrkesinriktat program
kan berikas med en litteraturbaserad bildningstrimma, samt de fortjanster och
problem som studenter upplever att detta ger, kan férhoppningsvis inspirera
och vigleda olika lidrositesaktdrer att, pd sitt vis efter sina egna forutsittningar,

besvara ovanstillda frigor.

Syfte och medarbetare

Syftet med Hogskolverkets utvirderingsinsats har varit:

1. attiformavenrapportgdraeningdendebeskrivningav den bildningsworkshop,
jven kallad core curriculum-kurs, som universitetslektor Leif Alsheimer
har utarbetat och drivit som ett inslag i det affirsrittsliga programmet
med internationell inriktning vid Internationella Handelshogskolan i
Jonkoping,

2. att utvirdera konceptet ur olika synvinklar med utgingspunkt i Leif
Alsheimers och studenternas utsagor.



3. att foresld for Hogskoleverket eventuella fortsatta steg inom omrédet.

Karin Agélii, utvirderare vid Hogskoleverkets utvirderingsavdelning, tillika
doktorand i pedagogik vid Pedagogiska institutionen vid Stockholms universitet,
har ansvarat f6r utvirderingen i samarbete med dmnesexperten® Dr. Katherine
Trow, som ir klinisk psykolog och forskare vid Center for Studies in Higher
Education vid University of California, Berkeley i USA. Det dr ocksd Karin
Agdlii som har skrivit denna utvirderingsrapport. I vissa skeden har ocksd
Hogskoleverkets utredare Dan Johansson bidragit.

Underlag for bedomning

Analysdimensioner

Nir man studerar, eller i detta fall beskriver och utvirderar, fenomen som
bildning kan man belysa och inrikta sig pa flera centrala dimensioner. En
dimension, som anses speciellt viktig i bildningssammanhang, ror individen.
En utvirdering av denna dimension kan t.ex. fokusera pa individers "inre”
utveckling — identitetsskapande, livsstil och livshillning, férhéllandet till
kunskap och lirande samt individens intellektuella utveckling — vilken ir
forenad med savil moraliska/etiska som estetiska virden. En individinriktad
utvirdering kan dven omfatta beteendeférindringar och prestationer riktade
mot den “yttre” verkligheten, grundad pa specifika kognitiva kunskaper och
tirdigheter relativt frikopplade frin virden och moral. I enlighet med ett
allmint dualistiskt forhillningssitt gentemot bildning och utbildning samt
den undanskymda roll som bildningen har spelat inom den hégre utbildningen
under nittonhundratalet, har sistnimnda fokus vanligtvis varit utgdngspunkt
for olika typer av individkopplad utvirdering av utbildning. I denna rapport
gor vi emellertid ett forsok att ocksd beskriva och bedoma faktorer kopplade
till individers inre utveckling.

Andra exempel pa viktiga dimensioner som kan fokuseras i en utvirdering av
bildnings-/utbildningsfenomen dr de organisatoriska formerivilken verksamheten
forsiggdr, detinnehéll som alstras och férmedlas samt bildningens/utbildningens
koppling, organisatoriskt, ekonomiskt eller pa annat vis, till andra delar
av samhiillet. Det vill siga vilka effekter bildning och utbildning har och
vilka bidrag de limnar. Denna utvirdering har kommit att beréra samtliga

ovannimnda dimensioner.

Intervjuer

I Hogskoleverkets gingse utvirderingar for att granska och virdera imnen och
utbildningsprogram anvinds bedémargrupper bestdende av kunniga individer
utvalda i samrdd mellan den utvirderade instansen och Hogskolverket. I denna

utvirdering later vi tolv studenter anta en form av bedomargrupp bestiende av

2 Dr. Trow har tidigare genomfért utvirderingsstudier i syfte att se vilken inverkan amerikanska
s& kallade liberal arts-utbildningar har pd minniskors liv 6ver tid. Se avsnittet Framatblick
for vidare beskrivning.
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sex min och sex kvinnor i olika &ldrar och “stadier” av affirsrittsprogrammet (se
presentation av de intervjuade studenterna i bilaga 1).

De intervjuade studenterna valdes ut av den projektansvariga vid Hog-
skoleverket i samrdd med Susanna Rosell, fjardedrsstudent och ordférande for
affirsrittsprogrammets studentrdd. Intervjuférfarandet genomfordes under
storsta mojliga konfidentialitet. Ingen annan 4n Susanna Rosell, intervjuarna
och de intervjuade kinner till studenternas egentliga namn och identiteter. De
presentationer som finns som bilaga (bilaga 1) av varje enskild intervjuad student
har granskats och godkints av respektive student. Intervjuerna genomférdes i
januari/februari 2001 av projektansvarig Karin Agélii och utredare Dan Johansson
pa Hogskoleverket. Varje intervju varade en till en och en halv timma och utgick
ifrén en speciellt utarbetad intervjuguide (bilaga 2).

P4 basis av stillda intervjufrigor och de tolv studenternas svar pa dessa
belyser utvirderingsrapporten framférallt den individkopplade dimensionen.
Det ir frimst genom kontinuerligt redovisade jamférelser mellan den ansvarige
lidrarens, Leif Alsheimer, uttalanden om bildningskonceptets syften och mal,
och de tolv studenternas uttalade upplevelser av desamma, som vi gor védra
bedomningar. Med Leif Alsheimer har vi dirfor haft dtskilliga formella och
informella samtal under utvirderingens ging,.

Information har ocksd samlats in genom informella samtal och korrespondens
med andra personer med erfarenhet av den utvirderade verksamheten. T.ex. har
ovannimndaordférande foraffirsrittsprogrammets studentrid, Susanna Rosell,
samt Goéran Wahlgren, programansvarig for affirsrittsprogrammet, bidragit
med allmin information om bildningsworkshopen, affirsrittsprogrammet
och dess studenter. En kortare intervju om bildningsworkshopens spridning till
det datackonomiska programmet har genomférts med Carita Abom, som ir
programansvarig for detta program vid IHH. Hogskoleverket har ocksa haft
kontakt med Maria Landén, en niringslivsféretridare i chefposition vid Ernst &
Young AB. Dessutom deltog Karin Agélii och Dan Johansson som observatorer
vid tre core curriculum-seminarier under senhésten 2000.

Hogskoleverket tackar hirmed samtliga inblandade, framforallt de
intervjuade studenterna och Leif Alsheimer, f6r deras hjilp och insatser
under utvirderingsarbetet.
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Bildning

Hogskoleverkets utvirderingsrapporter innehaller vanligtvis ett avsnitt i vilket
det utvirderade imnet eller programmet presenteras, definieras, beskrivs och
problematiseras relativt samlat och strukturerat. Att bildningsbegreppet ir
komplext och lingt ifrin enkelt att definiera och finga rider det inga tvivel
om. P4 grund av ansvarig utvirderares intresse, i egenskap av doktorand
i pedagogik, fokuserar denna beskrivning pd de pedagogikhistoriska och
-filosofiska aspekterna pd bildning. Mycket annat kan och ska férhoppningsvis
komma att sigas om bildning i den svenska hégre utbildningen. Att sitta
in bildningsproblematiken i en utbildningspolitisk och tidsmissigt mer
aktuell kontext forefaller till exempel som ett viktigt komplement till
denna beskrivning.

Historik

Ar médnniskan méanniska?

Ar minniskan minniska eller inte? S3 kan man sammanfatta den filosofiska
kirnfrigasom hinger samman med bildning och pedagogik. Frigan behandlades
och besvarades av ett antal tyska filosofer under mitten av 1700- till mitten
av 1800-talet®. De svar de ger kan sammanfattas som att minniskan vid sin
biologiska fdsel aldrig 4r minniska, i meningen en human samhillsvarelse,
utan hon blir detta med hjilp av bildnings- och utbildningsinsatser av olika slag.
Tanken att individernas 6den skulle vara av Gud eller arvssynden determinerade
hade givits upp. Aven tankar om att minniskans 6de bestimdes av social
hirkomst eller medfodd talang ifrigasattes. Istillet framhéll filosoferna att
det dr minniskans inneboende humanitet och den rddande kulturella och
historiska verkligheten som bir henne, vilket foretrider synen pi minniskan
som minniskans skapare. Detta har ibland kallats den upplysningsfilosofiska
pedagogiken. Att minniskan bildas tll formdga tll sjilvstindigt tinkande,
stillningstagande och handlande dr dir av hogsta vike. Att stodja minniskans
utveckling till ett sjilvstyrt, “rationellt”, etiskt resonerande, politiske stillnings-
tagande och handlande subjekt dr ddrmed bildningens och fostrans syfte.

Mot denna bakgrund kan man litt forstd att pedagogisk filosofy, rittsfilosof
och politisk filosofi gar hand i hand. Dirmed inte sagt att bildningskurser,
som den inom IHH:s affirsritesliga program, passar bittre for juridiska,
pedagogiska eller filosofiska utbildningsprogram in for naturvetenskapligt eller
tekniskt inriktade. Leif Alsheimer podngterar, tvirt om, att den bildningskurs
som ges till IHH:s affirsrittsstudenter dr generell och skulle passa vilken

studentgrupp som helst.

3T.ex. Kant, Fichte, Schleiermacher och Herbart
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Musiska konster och kroppsévningar

Ett synsidtt pA minniskan som f6dd i ett naturtillstind som det dr den
samhilleliga, “civiliserade kulturens” uppgift att lyfta henne ur har forstas
existerat dven fore 1700-talet. Inom sdvil organiserad utbildningsverksamhet
som uppfostran har troligen det vi brukar kalla f6r indoktrinering eller hard
skolning stindigt balanserats mot idéer om minniskans inre godhet och egna
formaga att skilja pd ritt och oritt och dirmed dven det felaktiga i att pddyvla
individer bestimda fakta och virden.

Sheldon Rothblatt tar i artikeln ”The limbs of Osiris: liberal education
in the English-speaking world” (1993), hjilp av den forntida egyptiska
mytologin® for att beskriva komplexiteten i det med bildning besliktade
begreppet liberal education:

”...trying to demonstrate the staying power of an idea that was once, like Osiris himself,
conceived as whole and integrated, but over centuries was rent and disconnected, each
partformingits own cultand attracting its own votaries. If the heart of Osiris lay at Athibis,
the backbone at Busisris and the neck at Letopolis, the head was at Memphis, miraculosly
duplicated at Abydos. For liberal education, we can say that portions of it remained in
ancient Greece, other limbs were to be found in the Italy of the Renaissance, still others
in the nations influenced by German conceptions of self-development, and yet others in

the English-speaking communities of the world.” (s. 19-20)

Som Rothblatt antyder bérjar vanligtvis genomgingar av europeisk och
amerikansk pedagogik- och bildningshistoria i antikens Grekland och de
kroppsovningar och musiska konster’ som de fria unga minnen trinades i och
som antogs forma dem till sanna hellener. Denna bildning skilde dem frin
de inflyttade och icke-grekisksprakiga “barbarerna”. Bildningen skilde dven
hellenerna frin slavarna och det var av hogsta vike att de fria minnen aldrig
befattade sig med sidant arbete som kunde utféras av slavar.

Piskrapp eller latsaskrig

Under medeltiden och den katolska lirans inflytande spelade klosterskolor
och det uppvixande universitetsvisendet en central roll for bildningen ute
i Europa. Det svenska medeltida- och stormaktstida samhillet beskrivs i
Per-Johan Odmans bok ”Kontrasternas spel — en svensk mentalitets- och
pedagogikhistoria” (1995) som ett “nischsamhille”. Minniskor foddes in i

#1 den forntida egyptiska folktron spelade Osiris en viktig roll som centralgestalt i dédskulten.
Enligt myten hade han mérdats och styckats av sin bror Seth. Isis, Osiris hustru och syster,
samlade emellertid ihop delarna av kroppen, och med balsameringsguden Anubis hjilp
dteruppvicktes Osiris och blev hirskare i de dédas rike. Dit kallade han ”de ritcfirdiga” till
ett evigt liv. Férst var det bara farao som tinktes odédlig och balsamerades for att dteruppsta.
Senare hoppades alla Osirisdyrkare p3 evigt liv.

> Muserna: mu’serna (grek. Mousai [mu:’sai]), i antik mytologi sdngens, musikens och poesins
gudinnor, sedermera dven lirdomens. De uppges ofta vara nio till antalet samt ha foljande
namn och ansvarsomriden: Kalliope (episk diktning), Klio (historieskrivning), Melpomene
(tragedi och sorgediktning), Erato (sing till lyra), Euterpe (H6jtmusik), Thalia (komedi),
Terpsichore (korlyrik och dans), Polyhymnia (dans och pantomim) samt Urania (astronomi).
http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=260643 Nationalencyklopedin 2001-06-14

13



en speciell samhillsnisch, andlig, adlig, borgerlig, allmoge eller tril/annan
odefinierbar grupp, t.ex. gycklare och spelmiin, och stannade dir under hela sin
levnadsbana. Bildningsidealen var kopplade till dessa nischer.

Odman menarattdet fannsstoraskillnader mellan detandliga bildningsidealet
och det adliga. Bildningen for den profana makteliten hade bide ett annat
innehdll och en annan form in den andliga. Fér den andliga bildningen
stod bibeln, latin och grekiska samt de under antiken rotade omradena,
retorik och logik i centrum. I likhet med forhillandena under antiken ansigs
andlig bildning vanligtvis oforenlig med hérdare fysiske arbete. Medan den
innehdllsmissiga utgingspunkten i riddaradelns bildning var just kroppslig
trining och olika krigskonster. De andliga bildningsidealen spreds via klostren
och det framvixande, religiost kopplade, universitetsvisendet medan det var
vanligt att adeln och riddarna anordnade sina egna “akademier”. Medan det
andliga bildningsinnehéllet bankades och piskades in i de ynglingar som fatt
den banan sig tilldelad, tog sig den adliga undervisningen, enligt Odman,
mindre handgripliga former av aga. Det gillde att ingjuta en sjilvklar kinsla
for den, av Gud och 6det, givna dverheten och makten i de adliga ynglingarna.
Detta gjordes bittre genom tivling och lek in genom piskrapp, smisk och
hirda slag. Odman spekulerar dven 6ver huruvida riddaradelns rivaliserande
och maktkamp med den klerikala virlden ocksd medférde ett hos adeln utbrett
forake for den andliga utbildningens innehall.

Allmogens bildning och skolning i bondelivets sysslor skottes under
medeltiden frimst inom familjen under ett allt storre kyrkligt inflytande. De
medeltidahantverkarnasbildningsideal innefattade ett mistare/gesillforhillande
som pdgick inom skrdna. Den nya samhillsgrupp av kdpmin och formégna
borgare som vixte fram hade ocksd sitt innehéllsmissiga och till handeln
nyttokopplade bildningsideal. Odman hinvisar till den norska medeltida
skriften "Kungaspegeln” och skriver:

"I det aktuella avsnittet fir man veta att en kdpman bor lira sig alla sprik, framforallt
latin och velsk”, en forutsdtening for atc kunna bedriva kdpenskap i internationella
sammanhang. Vidare bor han sitta sig in i lagarna, i synnerhet stadsritten, som ju bland
annat reglerade handel och képenskap. Som i forbigiende nimns ocksd att han boér lira
sig rikna. Annu starkare in kunskaper och firdigheter betonas dock vikten av gott sociale

och moraliskt forhallningssitt.”(s. 42)

En reflektion ir att denna utbildning i m&ngt och mycket éverensstimmer med
innehdllet i IHH:s affirsrittsliga program dir core curriculum-inslaget kan
motsvaraden betonade vikten av gottsocialt umginge, moraliskt forhallningssitt

och att vara den gode medborgaren.

Nedslagna rendssansidéer

Den humanistiska renissansen rev pd flera stillen i Europa, frimst i Italien, upp
gamla invanda undervisningsmdnster, satte minniskan i centrum, ifrdgasatte det
traditionellas auktoritet och fornyade det klassiska antika bildningsidealet. Att
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soka sig tillbaka till killorna skulle ge en bittre grund for personlighetsbildningen.
I Sverige slog emellertid krig och religidsa stridigheter ner f6rsék till ett friare och
bittreundervisningsvisende (flerasidana forssk var inspirerade av Melanchthon®).
Under 1500-talet, den svenska reformationens drhundrade, 1ig utbildningen
vid universitetet i Uppsala till storsta del nere. Nir verksamheten dterupptogs pa
1600-taletvar det, enligt Lennart Svensson, i trilogin "Fran bildning till utbildning”
(1978), ett allminbildande innehill av traditionellt klassiskt antikt snitt som
studenterna fick sig till livs innan de gav sig ivig till kyrkans eller statens tjinst.
Form och innehall for den hogre utbildningen forindrades inte heller nimnvirt
av upplysningstidens anda under 1700-talet dven om det naturvetenskapliga
genombrottet under detta sekel gav en ny dimension till bildningsbegreppet. Att
via naturvetenskapen demonstrera skapelsens storhet och bibelns sanning blev,
enligt Svensson, ett lika viktigt bildningstecken for den universitetsutbildade eliten
som att kiinna sin Catullus eller det hebreiska testamentet.

Bildung - och tysk nyhumanism
Det borgerliga nyttoidéalet, som redan under medeltiden gjort sig pamint
framforallt inom képmannaklassen, framtridde alltmer tydligt under slutet
av 1700- och 1800-talet. Sin starkaste europeiska urladdning fick detta ideal
i den franska revolutionen. Som en nationalistisk reaktion mot den franska
revolutionen och senare den napoleonska diktaturen framtridde de tyska
filosofiska stromningar som kom att benimnas som idealism och nyhumanism.
Ater skallade "ad fontes”, till killorna, och det tyska uttrycket Bildung, ur
vilket svenskans bildning springer, myntades av 1800-talsfilosofen Johan
Gorttfried Herder. Det "herderska bildningsidealet” hade sina rétter i 1700-talets
upplysningstida subjektorienterade minniskosyn foretridd av bland andra
Immanuel Kant och den tysk-judiske filosofen Moses Mendelssohn. Den
upplysningstida synen pa minniskan brét aterigen med synen pa den lirande
individen som ett passivt objekt, en svart ldda som reagerar pa stimuli.
Sven-Eric Liedman, skriver i artikeln ”In search of Isis: general education
in Germany and Sweden” (1993) att Herder plidderade for att utbildning skulle
utgoras av “en universell historik” 6ver virldens utveckling. Med detta som
utgdngspunke skisserade Herder ett program for den enskildes bildningsvig i
vilket geologiska, biologiska, historiska och individuella perspektiv samsades.

¢ Melanchthon [sv. uttal -la’Nk-] (ursprungligen Schwarzerd), Philipp,f. 16 febr. 1497, d. 19
april 1560, tysk humanist, reformator, Martin Luthers frimste medarbetare. En ildre slikting
till M. var Johannes Reuchlin, som delvis ledde hans uppfostran. M. blev magister i Tiibingen
1514. Ar 1518 blev han professor i grekiska i Wittenberg. Mellan Luther och M., som kom att
helt acceptera Luthers reformatoriska budskap, uppstod vinskap och fruktbart samarbete. M.
undervisade snart i bide humaniora och teologi. Han kombinerade sin humanistiska grundsyn
med reformationens teologi; han betonade nédvindigheten av bildning och sprakliga studier,
bl.a. for att motverka en svirmisk kristendomstolkning. Han skrev lirobscker i etik, retorik
och dialektik och lade grunden till en nyordning av utbildningen pa alla nivier. Aven de
svenska skolordningarna har byggt p& hans program med latinstudium samt en kombination
av humaniora och teologins elementa.

http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=253992 Nationalencyklopedin 2001-06-14
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Som huvudingrediens i Herders bildningsidé fanns tanken att verkligt lirande
forutsatte en fri personlig utveckling som var spontan och kreativ.

Sprakligt kommer sdvil ordet "Bildung” som det svenska ”bildning” av bild,
di den yttersta inspirationen for Herder med flera var idén att minniskans
mal var att bli en “imago dei”, en Guds avbild, vilket i sin tur hade sin
grund i den medeltida kristna mystiken. Det var vid Herders tid inte lingre
sd mycket friga om Guds avbild, snarare gillde det, enligt Liedman, att
komma pd nivd med sin egen samtid och dirmed f3 stérre resurser for att

vara med och prigla framtiden.

Subjektivistisk och objektivistisk kunskapssyn

1800-talets bildningsidéer synliggjorde definitivt lirandets dualistiska natur
och stillde ett subjektivistiskt kunskapsideal mot ett objektivistiskt. Dir
subjektivismen siger att virdefull kunskap ir relaterad till den som lir sig. I
enlighet med detta bér liroprocessen innebira att nigot f6r individen okint
forknippas med hans eller hennes egen erfarenhetsvirld. Med en objektivistisk
kunskapssyn ser man pa kunskap som en fix och fast virdemassa lika for alla.
Liedman hivdar vidare att styrkan i det herderska bildningsidealet lg i att det
innefattade bide kunskapens objektiva och subjektiva sida.

Det humboldtska arvet

Wilhelm von Humboldt, preussisk kultur- och utbildningsminister i borjan av
1800-talet utvecklade, med grund i Herders tankar, sina egna bildningsidéer som
han ocksa omsatte i praktik dd han grundade Berlinuniversitetet 1809. I polemik
mot det s kallade polytekniska hogskoletinkandet, som hade utvecklats starkt
i Storbritannien, byggde det humboldtska idealet bl.a. pa att all yrkesutbildning
skulle forliggas utanfor universiteten. Universitetens uppgift skulle vara att
bilda statsimbetsmin, inte i rent praktisk forvaltningskunskap, utan genom de
allmint bildande och "klassiska” humanistiska imnena.

Humboldts universitet har i olika delar paverkat strukturen och organisationen
for det nuvarande tyska, men dven det svenska, hogre utbildningssystemet. Det var
tack vare det humboldtska arvet som man i svenska stadgar, antagna 1852, fastslog
friheten for studenter att vilja imne (Lernfreiheit) och frihet for lirare att vilja vad
de vill undervisa om efter de krav som imnet stillde (Lehrfreiheit)”

Under de omvilvande politiska och strukturella férindringar som skedde i
det svenska samhillet under slutet av 1800-talet och f6rsta hilften av 1900-talet
kom dock bildningsbegreppet och dess koppling till den hégre utbildningen
att forindras. Den, med gamla anor existerande forberedande examen®

7 T artikeln ”Civil servants close to the people” (1987) framhiller dock Sven-Eric Liedman
att dessa uttrycks innebord och tillimpning p& minga vis ter sig olika i den svenska
hégskolekontexten och den tyska.

8] Norge har dock denna typ av obligatorisk "introduktionskurs” bevarats i form av de s kallade
Examen philosophicum (Exphil) och Examen facultatum (Exfac). Dessa kursers vara eller
icke-vara har debatterats under ndgra r och féreslag till férindringar i deras innehall och form
foreligger. I ettannatav vdra nordiska grannlinder, Danmark, har man under 4r 2001 infért olika
typer av akademiska introduktionskurser kallade "Studium generale”.
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som ingdtt som obligatorisk del de akademiska utbildningsbanorna, togs
bort. Frin att ha haft ett humboldtskt bildande uppdrag fick de svenska
universiteten och hdgskolorna under 1900-talets forsta drtionden snabbt, via
politisk styrning, en yrkesutbildande roll och inriktning. En starkt pddrivande
politisk kraft var, enligt Liedman, hogerpolitikern Ernst Trygger’ som var
universitetskansler 1926-37.

De naturvetenskapliga och tekniska kunskapsomridena, i vilka den
samhilliga nyttan, t.ex. inom medicin och sjukvérd, och den ekonomiska vinsten
syntes snabbt, vann stérre utrymme inom den hégre utbildningen. Filosofi och
humaniora, som fordom suttit i hogsite, férlorade i popularitet och inflytande.
Den etiska/moraliska och personlighetsdanande dimension och uppgift som
betonats i savil det antika, medeltida som i den herderska/humboldtska
bildningsidén ansigs mer passande for de tidigare utbildningsnivderna in
inom den hégre utbildningen.

Utbildning/bildning

Fédrdighet och personlighetsdaning

Sévil Svensson som Liedman gor en distinktion mellan begreppen bildning
och utbildning. Svensson papekar att bida begreppen har ett tinkt objekt mot
vilket handling riktas. Bildningsbegreppet kan, enligt Svensson, emellertid ha
en betydelseaspekt av sjilvutveckling efter egen kraft och forutsittning som
inte ryms i utbildningsbegreppet. Och bildning dr dirfor, enligt Svensson,
framst kopplat till inlirningsfasen. Det giller att ingjuta, forma eller dana en ny
person. Utbildning dr mera inriktad pd utférandefasen, det giller att £3 individer
att avge vissa prestationer eller 6ka sin prestationsférméga. Uppfattningen om
en kunskapsmassa som ska ¢verforas pd en annan minniska hor saledes ihop
mer med utbildning #n bildning.

Bildning anses vidare, enligt Svensson, gilla andliga formagor, personlighets-
och karaktirsforindring. Den syftar till uppfostran genom att ingjuta samvete,
normer och virden och dr pa det viset mer inriktad pa kunskap och virderingar.
Det viktiga dr vad man tinker. Utbildning diremot anses gilla beteenden,
tirdigheter och arbetstérméga. Det viktiga dr vad man gor eller fir gjort.
Det immateriella utbytet och interaktionens livssfir stdr i forgrunden vid
bildning, menar Svensson, medan det materiella utbytet i arbetets livssfir
framtridder mest vid utbildning.

Liedman gor, i den tidigare nimnda artikel, foljande nutida definitioner
av de bdda begreppen:

’In modern Swedish, there is a fairly clear distinction between the word Utbildning
(the German Ausbildung) and Bildning, the first denoting vocational training or
at least a learning process aimed at a clearly-defined actual or practical goal. In
short, one became utbildad in order to be a doctor or a lawyer, or to master Italian

conversation or shorthand. Bildning is a word which, after some years of disrepute, has

? Trygger, Ernst, 1857-1943, jurist, #mbetsman och politiker (hdger), statsminister 1923-24,
utrikesminister 1928-30, riksdagsman (férsta kammaren) 1898-1937 och ledare foér kammarens
konservativa 1913-33.
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now been introduced to signify a learning process which is less narrowly ‘useful’ and
where the subject’s own learnings and interests plays a substantial part in discerning
what is to be learned.” (s. 90)

Tabubelagt admne

I artikeln ”Liberal education — en amerikansk modell att fi inspiration av”
(Universitetsliraren 14/2000) skriver universitetskansler Sigbrit Franke att
varken den goda allminbildningen, den hgre utbildningens vidare uppgift och
funktion i samhillet eller relationen mellan hogskolan och demokratifostran har
varit pd tapeten speciellt flitigt i den svenska debatten.

Engagemang och réster for olika former av bildning i hogre utbildning har
dock skoljt 6ver Sverige i vagor. Sist det “skvalpade” var i mitten pa 1980-talet d&
Hogskoleverkets foregingare, UHA, bland annat gav ut skrifterna "Bildningssyn
och utbildningsreformer om behovet av bildningsmél i gymnasium och hégskola”
(1984) samt "Hogskolans bildningsprogram finns det?” (1985). I den sistnimnda
skriften utvecklar Svante Nordin, i artikeln "Hogskolan och det nationella
bildningsprogrammet”, sina tankar om varfor bildningsbegreppet och det han
kallar for det klassiska utbildningsidealet har varit "tabubelagt” i den svenska
utbildningsdebatten. Nordin hinvisar till tvé ideologier som har haftstor betydelse
i virt land. Den ena ir en social “rittfirdighetsideologi”, som har uppfattat
universiteten som dverklasskolor, fisten for klassbunden borgerlig bildning och den
andrairden “socialfunktionalistiska/socialteknokratiska ideologin”, som tillimpad
pa utbildning och forskning har resulterat i en dimensionerad, yrkesinriktad

utbildning och statligt styrd "samhillsnyttig” forskning.

Atervickt intresse

Idag kan man dock se indikatorer som talar for ett 6kat svenskt intresse
for bildningsbegreppet, dess koppling till personlig intellektuell och etisk
utveckling samt till ett aktive demokratiskt medborgarskap. Flera lovvirda
bildningsinriktade koncept, inklusive det som utvirderasidenna rapport, bedrivs
pa “realiseringsarenan” vid universitet och hagskolor.

Kanske finns det dven intressenter pd “formuleringsarenan”, det vill siga
inom beslutsfattande politiska instanser, for kopplingen mellan hogskolan
och medborgarnas demokratiska fostran? Om formuleringsarenan kan sigas
representeras av de dokument som framstills i syfte att underlitta for politiska
beslut pa omradet bildning/utbildning s finns det dtminstone tre ganska firska
sidana som tyder pa okande intresse. Dels den svenska propositionen ”Vuxnas
lirande och utvecklingen av vuxenutbildningen” (2000/01:27) samt den svenska
utredningen ”Nya villkor f6r lirandet i den hogre utbildningen” (SOU 2001:13),
som i sina slutsatser bland annat foresldr forindringar i hogskolelagens forsta
kapitels nionde paragraf, som reglerar hogskoleutbildningens uppdrag". Dels

1 Mal for grundliggande hégskoleutbildning:” Den grundliggande hégskoleutbildningen skall,
utdver kunskaper och firdigheter, ge studenterna férméga till sjilvstindig och kritisk bedémning,
forméga att sjilvstindigt 16sa problem samt férméga att folja kunskapsutvecklingen, allt inom
det omrade som utbildningen avser. Utbildningen bér ocksd utveckla studenternas férmaga till
informationsutbyte pd vetenskaplig nivd. Forskarutbildningen skall, utdver vad som giller for
grundliggande hogskoleutbildning, ge de kunskaper och firdigheter som behovs for ate sjilvstindige
kunna bedriva forskning.” (Hogskolelagens forsta kapitels nionde paragraf)
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Europeiska kommissionens memorandum om livslingt lirande (SEK (2000)1832)
som, jimsides med den ekonomiska betydelse som Europeiska kommissionen
framstldgger i begreppet "lifelong learning”, innehller formuleringar som talar f6r
attde formella utbildningssystemen, innefattande universitet och hogskolor, i hogre
grad dn idag bor frimja individers personliga utveckling.

Liberal education

En amerikansk tradition

I ovannimnda utredning “Nya villkor for lirandet i den hégre utbildningen”
hinvisas bland annat till Rédet for Hogskoleutbildnings uppféljningsrapport
”"Borjar grundbulten rosta?” (Westling, 2000). I denna rapport framhélls att
den traditionella synen pa hogskolans uppgift i samhillet, “azt den ska vara en
institution som producerar och tillhandahiller kunskaper” (sid. 55) blir allt mer
ifrigasatt. Mélet for hogskolan maste enligt utredningen dirfor vidgas till “azz
utveckla studenterna som individer”(ibid). I samtliga ovannimnda, mer eller
mindre politiskt initierade, dokument hivdas generellt att det dr kraven frin
dagens arbetsliv som frammanar forindringarna. De férindringstorslag som
fors fram gar i riktning mot de mal som linge gillt for den sa kallade liberal

education-traditionen pa vilken USA:s collegeutbildning" vilar.

" T USA menar man med college sedan linge frimst de hogre, 4-4riga liroanstalter som bygger
pd high school och meddelar undervisning till 18-22-4riga studerande. Under senare 4r har
2-&riga community colleges eller junior colleges med som regel yrkesférberedande undervisning
och huvudsakligen vuxna studerande snabbt vuxit i antal. USA:s férsta college grundades
under kolonialtiden, i regel p4 initiativ av olika kyrkliga samfund. Det férsta, Harvard College,
inrdttades redan 1636 av kongregationalisterna (kalvinisterna). Columbia College, liksom
Princeton, grundades under 1700-talet av presbytarianer, och Swarthmore College av kvikare.
Delstaterna borjade inritta offentliga college forst langt in pd 1800-talet. Federal lagstiftning
1862, den s.k. Morrill Act, méjliggjorde for delstaterna att utnyttja det finansiella stod
som tillgingen pd jord innebar i framfér allt Mellanvistern. De s.k. land-grant colleges
fick stor betydelse for den avancerade praktiska utbildningen i jordbruk och industri och
gav tidigt upphov till visst utvecklingsarbete av betydelse fér det omgivande niringslivet.
College var till slutet av 1800-talet praktiskt taget de enda institutionerna for hogre
utbildning i USA. D4 bérjade flera av dem att efter tysk forebild inféra forskning och
forskarutbildning.

College blev da det forberedande grundstadiet sdvil for professionell utbildning av t.ex. likare
och jurister som f6r forskarstudier. Av de 75 procent av dlderskullarna som fullbordar high school
gir ndgot fler in hilften till college. Antagningen bygger vanligtvis pa studielimplighetsprov,
Scholastic Aptitude Test, rangordning i betyg fran high school och lirarrekommendationer.
Konkurrensen om platserna vid de bista college, t.ex. Harvard, Stanford eller Chicago, liksom
vid de frimsta statsuniversiteten, som Berkeley eller Michigan State University, dr mycket hérd.
Privatuniversiteten med sina hoga avgifter séker att tillgodose kravet pd rittvist begévningsurval
genom stipendier till behovande. Overhuvud utgér collegestadiet liksom forskarstadiet en
marknad dir institutionerna konkurrerar om studenter och lirare.

Vid 1990-talets bérjan fanns det i USA ca 3 000 college med eller utan universitetsstatus.
De 4r av mycket varierande kvalitet och kan dirfér ge plats for alla sskande, som fallet dr i t.ex.
Kaliforniens statssystem. Studieplanen i flertalet 4-4riga college har under de tv4 forsta &ren
mera allminorienterande karaktir. Direfter sker specialisering. Mest bekant ir den studieplan
av allminbildande karaktir som pd 1940-talet tillkom vid Harvard p4 initiativ av dess rektor
James B. Conant. Under 1980-talet skedde en revision med for alla studerande pi stadiet
gemensamma kurser i humanistiska, naturvetenskapliga och samhillsvetenskapliga imnen,
ett core curriculum. Det évergripande syftet dr allminbildning. Dirfor kallas ménga college
liberal arts colleges. Examen frin college kallas antingen Bachelor of Arts (B.A.) eller Bachelor
of Science (B.Sc.). Torsten Husén.
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I forordet till boken “Alive at the Core” (Nelson et al. 2000) skriver den
amerikanska filosofen Martha C. Nussbaum:
"Higher Education in the United States, by contrast, has typically followed a different
tradition. We believe that a college or university education, while it offers specialized
training in major subject, should also offer general preparation for life and citizenship,
what has come to be called a "liberal education”...

.. ’But we have deep disagreements about what a liberal education should do.”

(s. X1)

...med grekiska rotter

En lisning av Martha C. Nussbaums bok “Cultivating Humanity” (1998)
ger en fordjupad belysning av liberal education-begreppet och dess koppling
till demokrati. Nussbaum viver i sin bok ihop den nutida amerikanska
liberal education-tanken med den klassiska filosofin. Detta dr naturligt
di den filosofiska disciplinen historiskt sett alltid har spelat en central
roll for bildningsidéerna sévil i den anglosaxiska/amerikanska som i den
tyska/nordeuropeiska delen av virlden.

Aven Nussbaum gir fler in 2000 ar bakit i tiden och ligger liberal
education-traditionens grunder hos Sokrates som ofta har kallats for den
forsta riktiga filosofen. Nussbaum presenterar Sokrates som en tinkare med
en helt annan attityd till kunskap 4n sina foregingare. Hans grundliggande
instillning, sanningen ir tillginglig for alla som kan tinka och alla har nigot
att bidra med i sokandet efter sanning, anses av minga, diribland Nussbaum,
som demokratins kirna. Den som inte tinker sjilv utan bara dvertar befintliga
traditioner blir, enligt Sokrates, aldrig en fullvirdig medborgare.

Via sin “tinkarakademi” hivdade och tillimpade Sokrates provokativt
sin stindpunkt att grunden for den sanna demokratin ir ett reflekterande
kritiskt tinkande som stindigt ifrgasitter traditionella normer och praxis.
For detta blev han démd till déden 399 £Kr. Den officiella anklagelsen mot
honom var att han och hans "irrliror” hade "forlett den atenska ungdomen”
och dédsdomen verkstilldes.

Nussbaum tar dven upp Aristofanes drama "Molnen”, som skrevs 25 ar
innan Sokrates svalde giftbigarens innehdll. Dramat som, enligt Nussbaum ger
oss insikt om détidens uppfattning om Sokrates idéer, baserar sig pa relationen
och konflikterna mellan en fader och en son. Grunden till konflikterna ligger i att
sonen har gitt med i tinkarakademien och blivit anhingare av Sokrates tankar
och ideal som, enligt fadern och stérre delen av det samtida atenska borgerskapet,
gjorde de unga atenska minnen lata, ifrigasittande och uppstudsiga. Idealen
gjorde dem iven helt odugliga i strid och ovilliga att forsvara sitt land i
krig. I den samtida allminhetens 6gon utgjorde allt och alla som hade med
tinkarakademien att gora ett hot mot de traditionella demokratiska principer
som det atenska riket stod fér. Dramat slutar med att fadern brinner ner
det hus dir kretsen kring Sokrates samlas och det dr oklart om fadern dven

brinner sin egen son inne.
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Den ”fria” utbildningen

I sin historiska férankring av liberal education-begreppets problematik hinvisar
Nussbaum idven till romaren Seneca, som var politiker och filosof. Seneca
tillhérde de Sokrates-inspirerade stoiska tinkarna och var en miktig man.
Romarriket var pa Senecas tid hogst multikulturellt och rymde minniskor
med olika kulturella och geografiska ursprung och olika religioner. Sin makt
hade Seneca frimst genom att han var kejsarna Marcus Aurelius och den unge
Neros liromistare och personlige ridgivare. Seneca var siledes engagerad
i utformningen av den utbildning kallad studia liberalia, som &verklassens
ynglingar genomgick. I utbildningen ingick grammatik, musik och poesi,
matematik, naturvetenskap och retorik. Dessa omraden ansdgs utgéra en kirna
av kunskap som fungerade som inskolning till det gentlemannaideal som da
radde f6r landets hogvilborna och fria romare, som kallades just liberales. Det
frimsta syftet med utbildningen var att skola in de unga i de kulturella och
politiska normer och traditioner som gillde. Det var bl.a. genom denna skolning
som de demokratiska grundprinciperna skulle sikras.

Nussbaum skriver vidare att Seneca, 1 ett brev till en vin, riktade kritik
mot utbildningens form och innehdll. Den enda utbildning som fortjinar
namnet liberalis, skrev Seneca, dr den som gor studenterna fria, som ger dem
formdgan att ta ansvar for sina egna tankar och kritiske granska sitt eget

samhilles normer och traditioner.

Kritisk och traditionalistisk inriktning

Senecas kritik speglar, enligt Nussbaum, den framtida utvecklingen av tvd
idémissigt olika typer av liberal education. En “traditionalistisk” typ som
strdvar efter att bevara och virna om det man anser vara gott och bra och en
“kritisk” typ som strivar efter att granska de raidande férhéllandena och jaimféra
dem med andra forhéllanden. I flera decennier har det i USA rasat en het
debatt, ibland kallad f6r ett kulturkrig, kopplad till liberal education-begreppet.
Nussbaum f6r i sin ovannimnda bok fram sin egen 6vertygelse om att det finns
tre formagor som ir de visentligaste om man, som hon siger, vill odla (cultivate)
och berika minskligheten i dagens samhille. Den forsta giller ate kritiske kunna
granska sig sjilv och de traditioner som finns i det egna samhillet, den andra
att i forsta hand betrakta sig sjilv som en virldsmedborgare snarare in tillhérig
en viss grupp eller en speciell religion och den tredje dr formagan att leva sig in
i och forstd andra minniskors levnadssitt och livssitutation. Samtliga fsrmégor
forvintas ge avtryck i studenternas vanemonster och livsstil och ha betydelse for
hur de tacklar sin framtid sévil privat med familjeliv och medborgerligt ansvar
som yrkesmissigt i arbetssituationer. Den metod som Nussbaum foresprikar
for att trina och 6va upp dessa tre formégorna hos studenter har naturligtvis
den av Sokrates anvinda pedagogiken som forebild. Och Nussbaums bok
”Cultivating Humanity”, har bidragit till en nyansering av den oftast polemiska
debatten kring de amerikanska liberal education-programmens innehall,
former och konsekvenser.
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Core curriculum

Uttycket core curriculum rymmer idén att strukturera utbildning kring
en gemensam kirna av kunskap som anses som viktig som forberedelse for
livet i allminhet eller i ett speciellt sammanhang. I det svenska formella
utbildningssystemet'® har core curriculum-tanken fétt fotfiste frimst inom
gymnasieskolan, dir alla elever oavsett program ska genomg vissa gemensamma
kurser i de 4tta kirnimnena'. Inom svensk hogre utbildningen har olika
core curriculuminitiativ sedan 1970-talet pabérjats och avslutats pd olika
hall. T.ex. pagick det under slutet av 1970- och -80-talet ett ambitidst och
genomarbetat forsok vid Umea universitet. Aven Lunds universitet har erbjudit
core curriculumverksamheter av olika slag.

Internationellt sett dr Core curriculumtanken frimst rotad i USA:s
collegesystem dir man idag talar om sex kunskapsomriden som utgér
“the core of undergraduate education”. Dessa idr: “the humanities, English,
mathematics and computer science, science, social science and the fine
performing arts”.

Dagens kritiska amerikanska liberal education-falang har bland annat vint
sig emot en i USA utbredd praxis att utforma liberal education-program runt en
fast kiirna av klassiska litterdra verk. Det vill siga bocker, texter och dokument
etc. som antas representera och redogora fér de mest betydelsefulla upptickterna
och tankegdngarna genom tiderna. Bland dessa klassiker finns ofta ocksd den
kristna bibeln som, enligt kritikerna, ibland studeras utan koppling till den
historiska och religiosa kontext, t.ex. de judiska skrifterna, som den springer
ur. Det uppror ocksd foresprikare f6r en kritisk liberal education-ansats att
de flesta av de “stora” litterira verk som ingdr i klassikerlistorna ir skrivna av
visterlindska min. Texterna intar dirmed inte den s3 kallat "politiskt korrekta”
stillning som foresprakar jamstilldhet i alla situationer t.ex. ur ett etniske,
socialt och kénsmiissigt perspektiv.

12Enligt Nationalencyklopedin 2001-05-29 (http://www.ne.se/jsp/search/article.jsp?i_art_id=147293)
innebir core curriculum: ”(eng. core ’kirna’ och curri’culum ’studiekurs’, av lat. curriculum
"lopp’) term inom framfér allt amerikanskt utbildningsvisen. I skolan avser termen antingen de
kirnidmnen, sirskilt pd gymnasiestadiet, som alla elever anses bora ldsa eller det ldrostoff, himrat
frin olika imnesomriden, som anses relevant for alla, t.ex. teknisk och social information. I
den senare betydelsen avses alltsd dmnesdvergripande kunskaper. P4 collegestadiet med dess
mycket storre valmojligheter mellan imnen och kurser anvinds core curriculum oftast i den
forrabetydelsen. S&lundainnebir core curriculum vid Harvard attalla studerande under minstett
ldsér tar kurser inom sex angivna imnesomraden, nimligen litteratur och konst, naturvetenskap,
historia, social analys, frimmande kulturer samt virldsiskddningsfragor (moralanalys).
Firdigheter som dessa studier ska frimja ir formagaact skrivaklar och effektiv prosa, behirskning
av minst ett frimmande sprik samt kompetens att tinka i kvantitativa termer. I Sverige har viss
forsoksverksamhet med core curriculum bedrivits vid Lunds universitet.

¥ Det formella utbildningssystemet innefattar grundskola, gymasieskola och akademisk
utbildning vid universitet och hogskolor. Skiljer sig frin informella utbildningsalternativ t.ex.
folkhégskolor, studiecirklar och utbildning i arbetet.

" De 4tta kirnimnena i gymnasieskolan (fér unga) 4r: Svenska A+B, Matematik A,
Engelska A, Samhillskunskap A, Idrott och hilsa A, Naturkunskap A, Religion A samt
Estetisk verksamhet.
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Core curriculum — inom det affars-
rattsliga programmet vid IHH i Jonkoping

Forutsattningar

Larositet

Stiftelsehégskola med bredd

1993 beslutade regeringen att Hogskolan i Jonkoping fick drivas i stiftelseform.
Hogskolans avtal med svenska staten stricker sig fram till &r 2009 och garanterar
att Hogskolan i Jonkoping ges forutsdttningar att verka pd samma villkor
som de statliga hogskolorna.

Stiftelsen Hogskolan i Jonkoping idr dgare till de fyra aktiebolag som
utgoér Hogskolan; Internationella Handelshogskolan (IHH) som har ca 1 500
studenter och 100 anstillda, Ingenjorshogskolan (ING) med ca 1 300 studenter
och 65 anstillda, Hogskolan for lirarutbildning och kommunikation (HLK)
som har ca 2 500 studenter och 94 anstillda samt Hogskoleservice (HS) med
ca 60 anstillda. Det sistnimnda bolaget ansvarar for lokalf6rsorjning, drift
och underhall. Hilsohogskolan i Jénkoping, som under flera &r har arbetat
i samverkan med stiftelsehdgskolan, kommer troligen att fr.o.m. 2002-01-01
ingd i som ett femte bolag i stiftelsen. Hogskolan i Jonkoping har siledes
en utbildningsbredd som skiljer den ifrin de andra svenska lirositena med
annan huvudman in staten.

Hogskolans lokaler, inklusive Hilsohogskolans ildre hus, ligger samlade
pa ett gemensamt och centralt omréde vid Munksjons strand i Jonképing,.
Huvuddelen av omradet blev firdigt 1997, men den nyaste delen, som inrymmer
Hogskolan for lirarutbildning och kommunikation, HLK invigdes i september
2000. Hogskolebyggnaderna har olika firg och form men de dr ind& material-
och gestaltningsmissigt nirbesliktade. Viss byggnation frin den gamla
gjuteriindustri som l&g pa omradet tidigare finns bevarad och inspringd i allt det
nya. Till exempel har hogskolans bibliotek forlagts i gjuterimiljs.

Entreprenérskap och ndringslivsfornyelse
Uttrycken entreprendrskap och internationalitet samt pedagogiskt nytinkande
framhallsiinformationsskrifternasom HogskolaniJénkopings honnorsord. Ocksa
IHH:s verksamhet sigs fokusera pd entreprenérskap och niringslivsfornyelse,
frimst inriktad mot mindre och medelstora foretag.

Den undervisande och forskande personalen vid IHH ir organiserad
i amnen/sektioner som utgdr basenheter i organisationen. Sektionerna ir
rittsvetenskap, sprak, redovisning, statsvetenskap, nationalekonomi inklusive
statistik och ekonomisk geografi, informatik samt EMM som betyder
entreprendrskap, marknadsféring och management. Inom dessa sektioner
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erbjuds studenterna valbara fristdende kurser och mer eller mindre utstakade
program, tex. det fyradriga affirsritesliga programmet med internationell
inriktning som startade 1994.

Leif Alsheimer anser att Internationella Handelshégskolan i Jonkoping
har varit en bra plats att bedriva sitt "bildningsexperiment” pa. Han menar
att ldrosdtet och den Internationella Handelshogskolan ger utrymme fér
de undervisande och forskande lirarnas egna initiativ och att attityden ir
tillitande utan byrikratiska och organisatoriska strukturer som hinder. Han
anser sig faktiskt inte ha sttt pd ndgra problem att f igenom och att prakeiske
bedriva sin bildningsidé.

— Jag talade inte om idéns detaljer med andra innan kursen satte iging, séiger
Leif: Men jag var naturligtvis tvungen att fi klartecken frin Internationella
Handelshigskolans rektor. Jag sokte upp honom riitt sent en kvill. Han var pd vig
till ett mote och svarade ungefiir “visst kor iging med det”. Han kunde nog inte
forestilla sig att det skulle viicka ett sadant oerhirt intresse fran olika hall. Och
det kunde definitivt inte jag heller.

Affirsrittsprogrammet och workshopinslagen

Internationell juridisk/ekonomisk utbildning

Inom det affirsrittsliga programmet med internationell inriktning utbildar man
affirs- och skattejurister. Utbildningen omfattar 160 poing och leder till en
magisterexamen i handelsritt. Programmetkombinerar juridik med ekonomi, sprik
och praktik® Det syftar till att ge studenterna kompetens att arbeta med juridiska
fragor i en ekonomisk miljs, bdde nationellt och internationellt.

Férutom de ordinarie akademiska kurserna framhélls de obligatoriska,
men icke poinggivande, workshopinslagen som viktiga. Dessa syftar till att
ge studenterna firdighetstrining och gora dem bittre forberedda for det
kommande arbetslivet. Exempel p& workshops idr affirskulturer, dataskola,
informationssokning, skriftlig och muntlig framstillning, deklarationsskola
samt bildningsworkshopen.

Bildningsworkshopen
I april 2001 stod féljande om bildningsworkshopen pd IHH:s hemsidas
beskrivning av det affirsrittsliga programmet:

"Men din personliga utveckling ir ocksa viktig. Den frimjar vi bl.a. genom
en bildningsworkshop’. Dir fir du lisa skonlitteratur och humanistisk och
samhiillsvetenskaplig litteratur vid sidan av kurslitteraturen, samt delta i seminarier.
Bildningsworkshopen har blivitviildigromtyckt bland studenterna och universitetslekror
Leif Alsheimer som startade den har fitt kulturpris for sina insatser.”

5 Enkel beskrivning av programmets inneh3ll:

Ar ett: 40 poing juridik

Ar tva: 25 poing juridik, 15 poiing foretagsekonomi

Ar tre: 20 poing juridik, 10 poing facksprak, 10 poing kandidatuppsats i juridik

Ar fyra: 30 poing valfria kurser (alt. 20 poing utlandsstudier och 10 poing valfria kurser),
10 poing magisteruppsats i juridik
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Bildningsworkshopen eller core curriculum-kursen som den vanligtvis kallas,
skiljer sig frén 6vrig workshopaktivitet eftersom den foljer med som en
strimma genom programmets samtliga fyra dr. Affirsrittsprogrammets core
curriculum-kurs har blivit rejilt uppmirksammad i den svenska dagspressen
trots att Leif Alsheimer inte anser sig ha drivit ndgon medveten PR-kampanj
for sin bildningskurs. Han har emellertid oftast stillc upp pd de intervjuer
och konferenser som han har blivit inbjuden till. Det var efter det att Leif
Alsheimer recenserade Katherine Bernhardi Trows bok “Habits of Mind”
i Svenska Dagbladet, den 28 september 1999, samtidigt som kultursidan
hade en av Marie-Louise Samuelsson forfattad artikel om core curriculum-
kursen, som han bérjade bli uppringd av press och andra for att svara pd
fragor om kursen.

— Kursen, som ju egentligen inte ir speciellt nydanande, har firt vildigr
mycket uppmdirksamhet fran olika héll. Det ringer folk frian press, andra
lirositen och fran Hogskoleverker med mera och vill ha intervjuer och foredrag.
Faktum iir att det nistan har blivit lite for mycker och jag har fitr birja
att siiga nej, siger Leif.

Leif har ocksd publicerat andra artiklar och recenserat bocker om bildning
och hégre utbildning (t.ex. i Svenskliraren och Svenska Dagbladet) vilka
speglar hans uppfattning, engagemang och tankar om @mnet. Det sigs ibland
att det dr svart att bli profet i sin egen hemstad men faktum i4r att ansvariga
lirare f6r ndgra andra program vid IHH, bland annat det datackonomiska
programmet, med inspiration och vigledning frin Leif Alsheimer har startat
egna core curriculum-varianter.

Forestdllningen krdver sin regissor

En forutsittning som Leif Alsheimer ser f6r arbetet med bildningsworkshopen
ar att det finns en ledare och sammanhdllande kraft. Han liknar core
curriculum-kursen vid en konst eller kulturférestillning som behover en
regissor som har det slutliga avgorandet hur det ska se ut. Alle i syfte ate &
intressanta teman och en fungerande strukeur.

— Jag tror inte att det hade blivit nagon kurs om det hade varit manga inblandade
nér den skulle starta. Och hade det blivit kommittéarbete av kursen hade den
definitive forlorat sin sjil. En nackdel iir forstds att kurser av detta slag riskerar att
std och falla med sin grundare, infogar han.

Ocksé Goran Wahlgren, programansvarig for detaffirsrittsliga programmet,
tror att det skulle bli svdrt att driva bildningsworkshopen utan Leif
Alsheimer:

“pi kort sikt skulle detta vara problematiskt, eftersom ingen annan ir si
litteriirt bevandyad som Leif och har hans formaga att knyta samman de olika
temata som litteraturen handlar om under varje termin. Pd ling sikt skulle vi
vil med gemensamma krafter kunna forssiitta [utan Leif], dock kanske i en
berydligt blygsammare omfatining.”
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Har tak men saknar viaggar

En annan viktig forutsittning eller kanske brist i forutsittningarna som bér
goras synlig i ett utvidrderingssammanhang, dr de knappa, eller snarare de
nirmast obefintliga ekonomiska resurser som bildningsworkshopen vid IHH:s
affirsritesliga program har att utgd ifrén.

— Arsbudgeten ir just nu 36 000 kronor och 175 studenter! Att det sver
huvudtaget har varit mijlige att bedriva kursseminarier och annan verksambet
beror pa att jag liser sd pass mycket sjily, fastslar Leif.

De bristande resurserna gor, enligt Leif Alsheimer, att "bygget visserligen har
ett tak men att det saknar viiggar”. Han syftar d& frimst pd de seminarietillfillen
som han har for avsikt att utéka och fordjupa pa olika sitt om kursen ndgon

ging skulle fi ekonomiska resurser.

Studenterna

Etnisk mangfald

Affirsrittsprogrammet vid Internationella Handelshdgskolan har sedan starten
1994 tagit in ca 50—60 studenter per &r pd hosten. Kénsférdelningen bland
dessa studenter har legat stadigt pa 60 procent kvinnor och 40 procent min.
Om studenternas sociala bakgrund vet man egentligen ingenting, enligt Géran
Wahlgren. Angdende studenternas etniska bakgrund siger han emellertid att
fler in en handfull studenter varje &r har invandrarbakgrund, vissa som
forsta generationens invandrare andra som barn till tidigare invandrade
forildrar. Ocksd Leif Alsheimer framhaller att flera av studenterna inom
det affirsrittsliga programmet har annan etnisk bakgrund 4n svensk. Vissa
ar flykeingar och just de studenterna har, enligt Leif, en annan attityd till
utbildning generellt och till bildningsworkshopens kirntema respekt for
individen, demokratin och rittstaten”:

— Flera av vdra studenter iir flyktingar med en helt annan instillning bade till
respekten for demokrati och till utbildning och kunskap. De har ju upplevt nigonting
helt annat och forstitt att det enda man inte kan ta ifrdn en mdinniska ir just
hennes kunskaper och tankar. Jag bar sett att studenter med en sidan erfarenbet
reagerar mot de svenska skolforbillandena och mot svenskarnas ofta likgiltiga
attityder i olika viktiga sambiillsfrigor.

Direkt fran gymnasiet
Aldersmissigt kommer de flesta av affirsrittsprogrammets studenter mer eller
mindre direkt frin gymnasiet. Ndgra har andra studier bakom sig och ett par
i varje drskull har varit ute i arbetslivet ett antal &r. Leif Alsheimer menar att
han kan se en klar skillnad mellan ungdomar och ildre studenter i insikt och
instillning till utbildningens innehall.
— Det blir en annan stabilitet, t.ex. i diskussioner, néir det finns iildre studenter med.
De yngre studenterna verkar piverkas av de dildres mer insikisfulla instillning.
Goran Wahlgren beskriver affirsrittsstudenternaallmintsettochijimforelse
med andra studenter som ’en studentgrupp som dr framit och som tar for sig.
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De iir mycket mana om utbildningens hioga kvaliter.” Studieresultatmissigt anser
han att de allra flesta av affirsrittsprogrammets studenter dr mycket bra. P4
programmets hemsida framhélls i april 2001 att utexaminerade studenter har
haft ldce for att f3 eftertraktade jobb.

De tolv affirsrittstudenter som vi har intervjuat inom ramen f6r denna
utvirdering kan uppfattas som talesmin och -kvinnor for det affirsrittsliga
programmets studenter seddasom grupp. Men varje enskild intervjuad student har
naturligtvis sin egen livshistoria som spelar roll f6r de personliga uttalanden som
hir anvinds for att belysa viktiga aspekter av bildningskursen. En mer personlig
beskrivning av de intervjuade nyckelpersonerna finns i bilaga 1.

Bildningen

Feltolkade allusioner

Istdllecforatenimnaen speciell inspirationskalla till core curriculum-kursen menar
Leif Alsheimer att det snarare var en irritationskilla som frammanade den.

— Niir jag birjade undervisa inom de instrumentella juridikkurserna 1995 blev
Jjag chockerad sver hur lite studenterna visste om véirlden och om varfor forbéllanden
dr som de ir. De unga studenternas historielishet och omedvetenhet om existentiella
[frdgor var faktiskt skrickinjagande.

I sin undervisning forsokte Leif anvinda sig av litterdra allusioner men
han fick ingen respons. Helt enkelt dirfér att studenterna inte kinde till
den litteratur som han anvinde sig av. Syftet med allusionerna kunde istillet
bli helt feltolkade.

— Som niir jag travesterade Stindberg och sa "Akta er era rackare, annars
ses vi i min néista tenta!”. Ménga forstod alltsi inte att det var en skimtsam
travesti. Begrepp som Moment 22 eller Kafka var omdjliga att anvinda. Inte ens
pa fragan om Emil i Linnebergas Katthult kunde betraktas som ett réiittssambiille,
[fick jag respons, exemplifierar Leif.

Kunskapsmadssigt forberedda fast obildade...

Till synes, i kontrast till Leifs uttalanden ovan, visade vira intervjuer med de
tolv affirsrittsstudenterna att flertalet uppfattar sig sjilva som kunskapsmissigt
vil forberedda for hogre studier. Vissa av de yngre studenterna, t.ex. Johan
som gitt direkt frin gymnasiet till hogskolan, framhéll tll och med att
han var speciellt vilférberedd i jimforelse med sina jimndriga, fore detta
gymnasiekamrater.

"Jag skulle vilja pdistd att jag var mer forberedd iin genomsnittet. Jag kinde att
jag hade ragit till mig vildigt mycket av min gymnasieutbildning for att jag var
tvungen att arbeta for mina betyg. Det ir klart att dd fastnar ndgot av kunskapen
ocksd. Sen har jag alltid varit viildigt intresserad av vad som héiinder i min omviirld
och dven runt omkring i periferin. Jag borjade tidigr att folja nybetssindningar och
sd vidare. Eftersom mamma och pappa hirstammar delvis frin foretagarfamiljer,
sd har det blivit viildigt mycket politiska och ekonomiska diskussioner som hela tiden
har funnits som ett naturligt inslag i vardagen. Och det gor ju att man har en helr
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annan forstdelse for hur systemet fungerar, och verkligheten fungerar. Sa jag tror jag
var ndgot bittre forberedd in medelstudenten.” (Johan)

Bengt kinner inte heller igen sig sjilv i Leifs beskrivningar:

Jag far vil siga att det ir lite klass pd de som gir hir och de som over
huvud taget har gétt vidare till att plugga pa hiogskola eller universitet. Sjélvfallet
dr det sa. Men jag vet inte om majoriteten av gymnasickullarna gar vidare.
Jag kinner folk som inte list en hel bok i hela sitt liv. D forstar jag vad han
[Leif Alsheimer] menar, helt klart... Men obildad har jag vil inte kint mig
direkt for jag har alltid list, jag har alltid forsikt tinka pa vad jag gor och
vad jag haller pi med.” (Bengt)

Amelia, som idven hon gitt direkt frin gymnasiet till det affirsrittsliga
programmet, sdger att hon kinner sig bildad i jimf6relse med vissa av sina gamla
gymnasickompisar men inte i jimforelse med "akademiker™:

"..for jag har triffar méanniskor som har gitt gymnasiet och inte kan ens en
tredjedel av de hir vanliga vad-som-helst kunskaperna”. Det finns folk som
inte vet vem Hemingway dr och har gitt igenom gymnasiet. Sd i jamforelse med
vanliga gymnasieelever i Sverige si kinner man sig ndgorlunda bildad. Men si
kommer man hit och umgds med akademiker och di dr man nollstilld, man
dr ju ingenting, liksom det ir ingenting. Sd det beror pi vad man ska jimfiora
med, med de andra dir man kommer ifrin eller om man ska jimfora med
de som arbetar héir.” (Amelia)

Flera, foretridelsevis kvinnor, siger precis som Lilli och Ingalill att
de ginger som de har kint sig riktigt obildade i sitt liv 4r i samtal med
Leif Alsheimer:

Firsta gingen jag pratade med Leif Alsheimer di kinde jag mig viildigt
obildad. Jag tyckte att jag fanns hir (pekar nedit) och han fanns hir uppe. Det var
verkligen skillnad pa nivda. Man kinde att man hade list alldeles for lite bicker.
Fast forut sa tyckte jag att jag hade list mycket. I sidana sammanhang néir man
tréiffar folk, t.ex. journalister, som berdittar om saker som man aldrig har hort talas
om kdnner man sig obildad.” (Lilli)

"Obildad? Ja, men det ir vi vil alla lite grann ibland. Om man Gr elak t.ex.
sd kan man vara vildigt obildad. Jag vet inte, jag har ju alltid list mycket...det ir
klart om man birjar diskutera vissa saker med Leif s kan man kinna sig vildigt
obildad ibland (skratt). Men inte si jag kinner att jag har fitt nigon etikett
obildad’ av nigon annan.” (Ingalill)

Bildningsdefinitioner

Nedanstdende definitioner av bildning kom fram nir studenterna blev ombedda
att, utan ndgon lingre betinketid, definiera vad bildning betyder for dem
personligen. De fria associationsmissiga definitionerna visar till exempel att
studenterna inte anser att bildningsbegreppet hinger samman med nigon
specifik imneskopplad disciplin som historia, klassiska sprak eller filosofi. Snarare
betonas generella minskliga formagor och egenskaper, ofta av etisk/praktisk
karaktir. Till exempel att ha forstdelse for och kunna umgés med minniskor
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som tinker och agerar annorlunda, ha formaga att reflektera med 6ppna
sinnen utan skygglappar, att ha insikter och férstdelse for de problem som
finns i vir omvirld och férméga att kunna hantera och strukturera dessa
insikeer till ndgot meningsfullt:

"Jag har den definition av bildning som nigon annan har gjort som jag faktiskt
far ta till just nu. Det ir att en duktig, bildad minniska ska kunna Gppna
en dagstidning av lite stirre dignitet, inte bara landsortstidning, och kunna
diskutera varenda sak som stir dir... alla nyheter som finns, inrikes och utrikes
och alltihopa. Att vara insatt och veta vad det handlar om, vara medveten om
— det iir bildning.” (Amelia)

"Bildning dr vil over huvudtaget for mig att kunna umgds med mdnniskor.
Att kunna ta andra méinniskor oavsett vilken bakgrund de har. Oavsett varifrin
de kommer och hur de beter sig si ska man kunna ta andra mdinniskor pa
ett sitt dr proffsigt. Ja, forstdelse for andra minniskor... for saker och ting
och hindelser.” (Bengt)

"Fir mig sd handlar det ganska mycket om att bildning gor der mdjligr for en
att sjilv reflektera over saker och ting. Att man ser pd saker i ett vidare perspektiv.
Istiillet for att ha en bestimd dsikt och sen bestimma sig for att bebilla den,
vad man in far for information. Si bildning handlar nog vildigr mycket om
att bebilla sina sinnen dppna, for intryck och influenser. Det tror jag. For mig
dr det bildning.” (Gabrielle)

"Jag tycker att bildning iir allting, erfarenbeter, allting sammanviive pa négor
sitt. Det kinns som man kan jamfora bildning lite med livserfarenhet. Just for
att du lir dig nédgor hela tiden under livet. Si linge det ir sjilvutvecklande mdste
man se det som bildning, tycker jag. Si linge du lir ndgot nytt, det spelar ingen
roll vad det iir du lir dig.” (Hans)

"En bildad mdénniska domer inte, kritiserar inte. Hon har lite bittre vert.
Det ir vil vad man tinker pi. En minniska som kan vara oppen, som har
lite erfarenhet, har sett eller list eller hirt, och kan ta till sig det. Inte ha pd
sig en mask och siga: — Nej hiir ir det stopp! Jag vill inte hiora, jag vill inte
se, jag vill inte.” (Ingalill)

"Och fir mig ir bildning, ja, vad ska man siiga. Man fir ju in nya intryck hela
tiden pd mdnga olika séiitt. Och genom mdnga olika kanaler. Bildning for mig, det ir
att kunna ta till mig utav allt det hir som kommer pd mig fran olika héll och pd olika
sdtt, och sen kunna gora ndgon slags strukturerad mening av det. Och i slutindan
kunna applicera det pa nigonting, kunna anvinda det, kunna utnyttja det som et
mervirde. Det kan jag ju siiga dr bildning for mig.” (Johan)

Abdikerat vuxenansvar

Trots att Leif Alsheimer i olika sammanhang framhaller att minga unga i
dagens Sverige 4r okunniga om vissa férhéllanden, podngterar han att de varken
dr dumma eller obildbara. Avsaknad av omvirldskunskap och bristande insikter
om varfor virlden ser ut som den gor, beror enligt Leif pd att vuxenvirlden
(fraimst forildrar och det av politiker beslutade skolsystemet) har “abdikerat”
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fran sitt viktigaste ansvar; att formedla olika former av kunskap och att fostra till
respekt for individers mianniskovirden, demokrati och rittsstat. Leif menar att
mdnga vuxna forsoker kdpa sig fria frin vuxenansvar, t.ex. genom att ge barnen
prylar och lita dem sitta ensamma i timmar framfor tv-apparater och dataspel.
Och att man pd politisk nivé inte har tagit konsekvenserna av att alla mer eller
mindre ska g& i gymnasiet och bli hgskolebehériga.

— Hade man tagit konsekvenserna hade gymnasiet tillfores helt andya lirarresurser
och fitt en annan pedagogisk utformning, konsekvent inriktad pi kunskaper och
trining. Som det dr nu sviker man totalt de barn som kommer fran icke
studievana miljoer. For dessa barn finns det inger virdefullare in en bra och
tit kontakt med lirare som man kan diskutera med och som kan levandegora
sina dmnen. Det abdikerade vuxenansvaret iir ingenting annat iin ett forrideri
mot de unga och det stiller jag inte upp pd! Varje generation mdste vinnas
for respekten for individen, demokratin och rittsstaten. Annars brakar det
ihop, hiivdar han stenhért.

Kanske vittnar Bengts uttalande nedan om att han inte riknar med att breda
bildningsaspekter, som de studenterna definierar ovan, generellt ska ingé vare
sig i gymnasiet eller i hogre studier?

"Niir jag tinker pd det si tycker jag att vi har en vildigt litt studiesituation
egentligen. Det kriivs egentligen inte si mycket forkunskaper mer in gymnasiet, for
det som vi hiller pa med nu. Han man bara motivationen och kan lisa dé fixar
man det i princip. Okej, man mdste vil vara normalbegivad i alla fall. Men kan
man lisa och ligger ner lite moda pd det si gir det nog ganska enkelt. Det var
forsta kursen'®
Men si har det ju inte varit pd de kurser jag har haft efter det direkt. Det har ju
béde sina for- och nackdelar. Si jag tror inte man behiver vara si rustad for att

som var lite klurig eftersom man fick tinka lite sjilv och sidiir.

komma hit, om man siger si.” (Bengt)

Personlig mognad saknas

Nir vi frigade affirsrittsstudenterna om Leif Alsheimers “corekurs” — sa kallar
studenterna kursen i dagligt tal — skulle kunna fungera i gymnasieskolan
idag fick vi skiftande svar. Fabian och flera andra (endast min) ir negativa.
De menar att tondringar under gymnasieperioden har si fullt upp med
att sjilva leva livet att de inte férmar uppskatta och lira sig ndgonting
fran det i text beskrivna livet. De framhaller dirfor virdet av att forligga
bildningskoncept som affirsrittsprogrammets, som bygger pd att lisa minga
bocker, till hogskoleniva:

"Studiemotivationen ér inte speciellt hig hos gymnasieelever. Skolarbetet gir
mest ut pd att ta sig igenom kurserna. Den personliga mognaden, formdigan
atr forstd nyttan av det, saknas. Pi higskolan har studenterna indi kommit
dver en viss troskel...

' Den kurs som Bengt menar ir "Konstitutionell ritt, samhille och ekonomi” fér vilken
Leif Alsheimer 4r kursansvarig.
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..Och kunskapsnivin [pd gymnasiet] skiftar kraftigt i klasserna si jag tror det
dr svdrt att hitta bra bicker som passar alla.” (Fabian)

"..Niir jag gick gymnasiet sd var det viil inte hogsta prio att lisa bicker och
sitta hemma, nej, det var inte det. Man hade skolan och sedan ville man ut och
vara med polarna och gira helt andra grejer. Det iir forst nu pd senare tid som man
verkligen har dppnat dgonen for vad det innebir med bickerna, tror jag. Jag tror
inte det dr viktigt [med bildningsinslag] pa gymnasiet for dé vill man hellre vara
med kompisarna in att sitta och lisa.” (Bengt)

Jag kan ju bara ta lite fran mina egna erfarenbeter. Di tror jag inte det
[corekonceptet] skulle fungera pd gymnasiet. Jag tror att i den dldern, 16 till
20 eller vad man ir, dé finns det for mycker annat som ir intressant. Man
utvecklas si pass mycket som person i alla fall si jag tror inte man behiver ha
det ocksd, jag tror det blir betungande. Jag tror det iir biittre atr man ligger det
pé den hir nivin. Jag vet sjilv... de dir bockerna man skulle lisa pd svenskan,
man tyckte inte det var sa himla skojigt. Jag tror det iir biittre att vinta med
det om man ska fi ut nagot...

...mycket av det som man missade i gymnasiet tar man igen nu, bide vad giiller
studlier och allting. Att ta igen det pd det hiir sittet gir vildigt bra.” (Hans)

Borde fungera dven under gymnasietiden

Andra uttrycker en mer positiv instillning, dtminstone till sin egen vilja,
formaga och intresse for att lisa bocker i “bildningssyfte” redan under
gymnasiet:

"Man liser klassiska grejer pd gymnasiet men inte i sddan stor utstrickning
[som inom affiirsrittsprogrammets corekurs] och inte pd det hir sittet. Jag vet
inte... men jag kinner nog att i vdr klass hade det funkat. I vir skola hade det
[funkat for diir gick de seridsa eleverna. Men jag tviviar pa att de som skulle bli
[risorer hade gitt med pa det och tyckt det var intressant eller ens kul. Det beror viil
pad vart man riktar sig...” (Amelia)

"Jag skulle nog ha tyckt det att var bra pi gymnasiet. Viildigt bra, personligen.
Men inte sa hir mainga bocker. Efter det hir kinde jag atr vi liste for lite pd
gymmnasiet. For lite svenska klassiker t.ex. Det beror nog pa i vilken gymnasieskola
man har gitt i. Men vi fick lisa vildigt manga utdrag ur bocker. Det ir ju inte
utdragen man kommer ihig utan det ir ju hela boken i si fall. Det iir ju inte
sd personligt givande att ha list tvd sidor ur Roda rummet. S jag tror att det
skulle vara bra i mindre skala och sen framforallt for de som ir intresserade.
Givetvis ska alla lisa ett visst antal bocker under gymnasiet under terminen.
Men det kan vara lite frivilligher i det ocksi for de som ir mer intresserade.
Och en lista gir det ju littare atr vilja ur lite biittre bocker som man inte
skulle ha hittat sjiilv.” (Katarina)

"Jo, jag tror faktiskt det skulle fungera. Det som jag kommer ihdg som problem i
gymmnasiet, var att vir svensklirare — hon var ganska ambitios — tyckte att vi skulle
lisa hela bocker och ta del av mycket litteratur. Men da tyckte alla: ‘men var ska vi
[ tag pd bickerna da?’. Det gir inte kipa in hela uppsiitiningar med bicker, det
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kanske iir dir som problemet ligger. Jag tror att néir man gir pa gymnasiet si iir
alla inte lika villiga att samarbeta och t.ex. gi till biblioteket sjilv och lana bicker.
Men jag tror siikert att det finns ett intresse for det bland eleverna. Men det kanske
dr mer praktiska skil som kan ligga i viigen.” (Gabrielle)

"Ja, jag tror det skulle funka [med en core-kurs pd gymnasiet]. Om man drar
ner antalet bicker och kanske tar det pa lite ligre nivd. Det dr ganska tunga
bocker vi har. Vissa ir rena faktabicker. Det kan vara lite tungt pd gymnasiet.
Om man drar ner nivin lite och minskar antal bocker si tror jag absolut det
skulle kunna genomforas... Nir man gick i gymnasiet sjilv pluggade man
bara precis det man behovde. Det ir forstds inte helt litt att viva in ett
san’t hiir koncept i ett gymnasieprogram. Man skulle kunna ligga det som
en workshop ovanpd programmet och knyta ihop olika dmnen t.ex. svenska,
historia och sambille.” (Elin)

Form och innehall

I det foljande kommer ndgra urskiljbara form- och innehallsmissiga delar i core
curriculum-kursen att beskrivas nirmare s& som de upplevs och virderas frimst
av affdrsrittsstudenterna och av eldsjilen Leif Alsheimer. Delarna dr i nimnd
ordning seminarier, terminsteman, litteratur och filmer, tentamina, diskussion
och reflektion samt lirarens roll.

Under den inledande texten om seminarierna, tas lisaren med pa ett
bildningsseminarium. Partiet innehdller medvetet rapportforfattaren Karin
Agdliis personliga reflektioner 4 la ”journal intime””. Det tl att poingteras
att detta textparti inte innehdller nigra fér Hogskolverket gemensamma
staindpunkter. Avsnittet syftar frimst till att ge en konkret, nira och personligt
framstilld forstdelse for vissa av de fenomen som beskrivs, analyseras och

virderas i rapporten.

Seminarier

Seminariepass i kryssningsmiljo

Han méts av omsom gillande fniss 6msom forbryllade miner. Géende lite fram
och tillbaka framfor férsamlingen kryddar han sitt berittande med illustrativa
anekdoter, provocerande formuleringar och starka ordval. Studenterna pa
binkraderna lyssnar och frigar intresserat. Det dr Luciadagen 4r 2000. Vid
Munksjéns strand, i IHH:s halvcirkelformade byggnad, som pdminner om
ett kryssningsfartyg, haller juridiklektor Leif Alsheimer sina terminsenliga
core-curriculumseminarier. Under dagens fyra pass kommer cirka 200
affirsritesstudenter att lyssna uppmirksamt till sin bildningslots som ligger ut
orden engagerat, fritt och karismatiskt.

7 Begreppet ”journal intime” har myntats och anvints i historisk forskning som tar sin
utgdngspunkt i dagboksmaterial. Begreppet innebir ungefir en dagbok i vilken férfattaren séker
beskriva sina upplevelser och kinslor. Denna typ av dagboksanteckningar stills i kontrast mot
anteckningar av en mer opersonlig och loggbok-liknande karaktir.
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Jag sitter lingst upp i ett horn av salen tillsammans med min hogskoleverks-
kollega Dan Johansson och ordféranden i det affirsrittsliga programradet tillika
affirsritesstudenten Susanna Rosell. Susanna har av Leif Alsheimer ombetts att
agera som hjilpande mellanhand i vira kontakter med affirsrittsprogrammets
studenter.

Trots att seminariepasset inte dr obligatorisk 4r det fullsatt i salen.

— Det ir nog ingen som frivilligt missar de hir seminarierna med Leif,
siger Susanna. For att vara oss behjilplig kommer hon att sitta med pa
samtliga pass som haller pa i knappt tvd timmar vardera. Nir jag antyder
att det inte 4r nodvindigt for vr skull svarar Susanna att hon girna ir
med for sin egen skull.

Leif Alsheimer har tidigare berittat for oss att den skillnad han ser mellan
IHH:s bildningskurs och andra svenska dito som han kinner till, dr dels dess
breda grepp inom vilket bade lisning och skrivtrivning framhalls som viktiga
delar. Dels att kursen ir obligatorisk och inbakad i ett Zmnes-yrkesinriktat
utbildningsprogram och slutligen dess lingd. Det finns, s vitt Leif Alsheimer
vet, inte ndgot core curriculum- eller bildningskoncept i Sverige som spinner
over hela dtta terminer.

Vem var Philip 11?

Visitter i rader pd sluttande plan, liksom i en liten biosalong med en fénstervigg
bakom vira ryggar. Lingst ned i salens mitt stir ett “katederbord”. En
whiteboardtavla ticker viggen bakom. Leif Alsheimer har stillt sig framfor
katederbordet och smapratar med ndgra studenter pa forsta raden. De som
dr med pa detta pass har precis avverkat sina forsta fyra manader inom det
affirsrittliga programmet. Férutom den gingse juridiska litteraturen forvintas
de ha list ett tjugotal facklitterira texter och bécker inom ramen f6r terminens
bildningstema som 4r Historia, ekonomihistoria och filosofi. Exempel pa bocker
studenterna ska ha list dr Svante Nordins Filosofins historia, Unintended
Consequences av Deepak Lal, Myten om framsteget av Georg Henrik von
Wright och Lennart Schéns En modern svensk ekonomisk historia (for komplett
litteraturredovisning se bilaga 3).

Studenterna forefaller ha en ung medeldlder. Uttrycket “gymnasiefiering”
dyker upp i mitt huvud nir Leif annonserar att nu startar seminariet. Frimst
kommer passet att kretsa kring historiens linga eller sega strukturer, siger han
och berittar att uttrycket “sega strukturer”, i detta sammanhang, kommer frin
franskans "La longue durée d”histoire” som ir ett fenomen som har undersskts
och beskrivits bland annat av den franske historikern Fernand Braudel. Leif
berdttar att enligt mnga historiker, inklusive Braudel, har klimatologiska och
geografiska faktorer stor makt éver savil folk och fi som deras éverhuvuden.
Leif nimner som exempel hur Philip den andres agerande, enligt Braudel, kan
forklaras utifrin medelhavsklimatets och geografins inflytande.

Vem var Philip II? Var och nir var han kung? funderar jag, men hinner inte
tinka speciellt mycket mer pa det, fér nu styr Leif in sitt berdttande pd det
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forna Ryssland och klimatets/geografins inverkan pd folkets sitt att
organisera sina jordbruk och dirmed sina samhillen. Han siger att det var det
karja klimatets och de daliga odlingsférhillandena som formade de ryska
bondernas kollektivdrivna jordbruk langt innan den kommunistiska ideologin
formade landet. Jag bérjar forstd att de sega strukturer som fokuseras hir
framforallt 4r folkgruppers mentaliteter, som Leif, med stod av andra, menar
sitter hdrt och forindras sakta.

En retsam provokator

Leif fortsdtter att beritta svepande med illustrativa nedslag i olika foreteelser
och platser i Ryssland. Han nimner tex. det ryska sokandet efter passande
religiésa och ideologiska liror, det bysantinska sittet att uppfatta och framstilla
kristendomen med betoning pa form, filioque-striden och den rysk-ortodoxa
synen pa jordelivet som helvete och himmelriket efter doden.

— Hur priglar det minniskors mentalitet? frigar han sedan retoriskt.

Han gir vidare till begreppet fatalism, men gor inte ndgon djupare forklaring.
Istillet ger han ett litteraturtips.

— Goran Schildt, en finlandssvensk forfattare delvis bosatt i Grekland,
speglar i sin senaste memoardel " Tvivlets gava” tydligt fatalismens problematik i
Grekland, siger Leif, och redogor kort f6r bokens kirna.

Medan han berittar g&r han lite fram och tillbaka dir framfor vita tavlan.
Studenterna lyssnar och ser intresserade ut. En ung kvinna ricker upp sin
arm och frigar vad Leif menade med att formen var viktigare 4n innehallet
i den rysk-ortodoxa kyrkan. Leif svarar att man kan se formbetoningen
om man jimfor inredningen i de ikonrika ortodoxa kyrkorna med vira
"nordkyrkor” som di framstir som mycket spartanskt smyckade. Sedan
sprianger han in ett nytt litteraturtips, Per Arne Bodins nya bok "Ryssland.
Idéer och identiteter”.

— Den blev nyligen recenserad av Ove Wikstrom i Svenska Dagbladet. Ar
det ndgon som har list boken eller recensionen?

Ingen svarar och Leif ir inte sen att inflika en skimtsam men forvisso
retsamt provokativ kommentar om att studenterna sikert bara liser spel- och
dobbelsidorna och sd forstds alle om sdporna. Leenden i binkraderna, men
ingen motreaktion. Eftersom jag varken har hort talas om Per Arne Bodin eller
recensenten Wikstrom kinner jag mig ganska triffad sjilv. Jag kan kanske
trosta mig med att jag knappt heller har sett en sipa eller nigra spel- och
dobbelprogram pa TV. Jag dr mest med mina barn pd min fritid. De kinns
viktigare dn bdde siporna och Wikstrom.

Laddade begrepp

Begreppet despotism kopplas till den ryske tsaren som enligt Leif kallade sig
sjilv ”dgaren av det stora hushéllet”. Leif nimner ocksé att den stora massan
av jordbrukande minniskor som befolkar Ryssland alltid har varit tdlmodig i
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sitt hdrda slit f6r att bruka sin jord och fa bréd for dagen. Och att de alltid har
haft en benigenhet att lyda sina ledare.

— Tsaren dgde folket, de var alla hans slavar, siger Leif.

En kvinnlig student frigar om det inte var folkets forhillande till tsaren som
skapat den fatalistiska mentaliteten i Ryssland snarare 4n kyrkan och religionen.
Leif svarar att tsarens makt samverkade med de religiosa forestillningarna i
formandet av individernas syn pa sig sjilva och sina méjligheter.

— Kyrkan och tsaren, fatalism och despoti, 4r bdda grunder som priglade
det autokratiska Ryssland, fastslar han.

Jag ser mig om i foreldsningssalen och funderar pd vad vilka tankar som
kan réra sig inuti de lyssnande och forhallandevis tystlitna studenterna. Sjilv
tycker jag att det ir lite jobbigt att betydelserna av i detta sammanhang
virdeladdade begrepp som fatalism, despoti och autokrati inte har blivit
definierade. Leif verkar ta for givet att alla kinner innebérden i de uttryck
han anvinder nir han stdr dir.

Som student hade jag definitivt velat diskutera begreppen'®. ”Vad betyder
egentligen autokrati och i vilket sammanhang myntades det? hade jag kanske
fragat Leif. Men det dr klart att det skulle onekligen krivas ett visst mod
eller sjilvfortroende for ate stilla en sidan friga och bekinna sig som
tillhérande de obildades skara. Jag slr i efterhand upp ndgra av begreppen
i en ordbok. T.ex. inforlivar jag kunskapen att autokrati 4r motsatsen till
demokrati i bemirkelsen folkstyre. Det vill siga en stat eller organisation
styrd av en envéldshirskare.

Jeltsinfaddser roar
Leif berdttar att den ryske tsaren Peter den store utan vidare pAmilen it avritta
ett ansenligt antal ryska bojarer.

— Han drev hejdlost gick med pristerskapet och forlgjligade det offentligt
for att visa att han hade befilet. S& den ryska ran hade egentligen inte mycket att
sdtta emot tsaren. Till skillnad frin Visteuropa dir det pagick en stindig kamp
mellan de virldsliga makthavarna och paven, summerar Leif.

Eftersom jag inte vet nir Peter den store var tsar i Ryssland, vill jag ha
en datering, ett historiskt riktmirke men glommer snabbt denna lingtan
nir Leif drar paralleller mellan tsardespoterna och Rysslands forne president
Jeltsin som, enligt Leif, uppvisade méinga autokratiska drag och despotiska
beteendeménster.

— Demokerati enligt Jeltsin idr nir alla tycker likadant som han sjily, siger
Leif och méts av fortjusta fnissanden frin binkraderna.

Mungiporna fortsitter uppdt och ménga nickar igenkinnande nir Leif
pa ett underhallande vis drar fler kiinda och mediedokumenterade exempel

pa despotiskt Jeltsinbeteende; en berusad Jeltsin som agerar dirigent for en

"] efterhand harjag fittvetaatt Leifoch studenterna faktiskt hade diskuterat ovanstiende begrepp
under kursen Konstitutionell ritt som foregdct bildningsseminariet.
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tysk militdrorkester, Jeltsin som fyllesnackar i USA i ett 20 minuter lingt
rundgingstal” medan alla skrattar 4t honom; inte ens divarande president
Clinton klarar att hélla masken. Jeltsin som nyper en pressekreterare i
sidan s8 att hon studsar.

— Alla exempel gir ihop med det ryska hirskaridealet menar Leif, och
tilligger att ledarna under den kommunistiska eran i princip var likadana. Om
man pé fyrtiotalet inte anammade Stalins uppmaning att dansa si riskerade
man att f& en kula i nacken. Och nuvarande president Putins agerande under
olyckan med u-biten Kursk ir ett firskt exempel pd att de gamla hirskaridealen
och fiendeparanoian sitter, i fortsitter han.

Hans slutsats 4r att nir man kan identifiera sidana hir mentalitetsdrag har
man en utgdngspunket for prognoser om vad som kan komma att hiinda och
vilka strategier som omvirlden kan vinta sig. Sedan betonar han att det inte 4r
hansavsikt att framhalla vilket agerande som ir det ritta eller det felaktiga i olika
situationer. Det han 6nskar ir att gora studenterna medvetna om de skillnader
som finns mellan t.ex. svenska och ryska politikers agerande.

Svara strukturer

Jeltsinfadidserna har gjort stimningen munter. Och nir Leif uppmanar
studenterna att parvis, under ndgra minuter tinka ut och formulera sina tankar
om ndgon annan seg struktur som de kinner till, uppstdr ett stort engagemang.
Alla diskuterar. Jag ocks3, tillsammans med Susanna och Dan. Jag f6rsoker fora
fram en tanke om en svensk medbestimmandestruktur som jag lite l6st knyter
till det tidiga nittonhundratalets starka svenska arbetarrorelse. Jag forankrar
ocksd strukturen lingre bakét i historien med kungarna Gustav Vasas och
Gustav den tredjes lieringar med borgare och bonder. Dan och Susanna har
ocksd sina teorier om sega strukturer.

Efter en stund tar Leif till orda:

— Balkan och sega strukeurer dir? frigar han.

En student siger att det finns vildigt manga olika folkgrupper ihoptryckta
pa Balkanhalvén.

— Ja, men en seg struktur — en mentalitetsstrukeur, fortydligar Leif.

— DPersonliga maktstrukturer, “vi-och-dom-mentalitet”, foresldr en annan
student.

— Ja, delvis ritt. Det dr patron-klientsamhillen. Men det finns ytterligare
viktiga moment. Barn brukar vara pa ett av de hir sitten, sidger Leif som en
ledtrdd till en framtridande seg strukeur p& Balkan.

Nir han inte far ndgra fler gissningar fastslar han:

— Hir-och-nu-mentaliteten och det cykliska tinkandet som leder till en
himndens cirkel, det 4r tva sega strukturer pd Balkan.

Det cykliska tinkandet kommer, enligt Leif, tydligt fram i filmen “Innan
regnet faller” som gruppen ska se inom ramen fr bildningskursen nista termin.
Leif undrar om ndgon redan har sett filmen. Endast en kvinnlig student har

sett den och siger att den var bra, men svir att forsta.
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Leif efterlyser fler exempel pa sega strukturer. Studenterna ger en del forslag
som jag tolkar att Leif ir lite tveksamt instilld till; motsittningen mellan
Frankrike och England som syntes tydligt i EU:s politiska spel under Frankrikes
ordforandeskap, fransk centralism samt ridsla for nytinkande i vist dr nigra
av exemplen. Leif inleder en lugn argumentation med en kille pa forsta raden.
Jag tror de diskuterar vild och religionskonflikter, men eftersom jag sitter allra
lingst bak i salen hor jag inte riktigt klart vad som sigs. Det hela mynnar
emellertid ut i att Leif stiller en friga till gruppen:

— Vildsspiralen i Nord- och Sydamerika, idr det en seg strukeur?

Den unge man som Leif nyss argumenterade med menar att det kan vara ett
resultat av att omridena har ervrats med vild manga gdnger. Sedan frigar han
sig sjilv (och Leif) om det inte ir s3 att konflikter som uppkommer i religionens
namn egentligen mest handlar om makt.

— Jo visst, mycket handlar om make, svarar Leif, och knyter tillbaka frigan
till USA-temat och "WASP”-begreppet.

— Just WASP-makten skulle jag faktiskt vilja klassa som en seg historisk
makestrukeur i USA, siger han.

Vad di WASP? Han menar vil inte den dir djivulsdyrkankopplade
hardrockgruppen som fanns under 1980-talet? tinker jag och kanske ett antal
andra i salen. Och vi ser troligen ut som frigetecken i ansiktet for Leif frigar
snabbt om vi vet vad WASP stér for.

Utan att f& ndgot svar skriver han White Anglo-Saxon Protestants pd vita
tavlan. Och nimner att man skulle kunna ligga till Male till férkortningen.
En student undrar hur man i s& all forklarar att en stor del av USA:s
senatorer ir judar.

— De riknas mer eller mindre in i WASP-kategorin idag. Judar har en central
roll exempelvis i New York, siger Leif och tilligger att Kennedy var den forste
katolik som blev president och brot religionsbarriiren.

Att veta utan att veta att man vet

Vi tar en paus pa 10 minuter. Jag 6ppnar ett fonster och sldpper in en pust frin de
kyliga decembervindar som har bérjat dra fram mellan hgskolebyggnaderna. Jag
tinker att detinte dr nigon litt uppgiftatt forstd varfor kriget och valdet hela tiden
flammar upp pa det forhallandevis nirliggande Balkan. Men det ir definitivt en
fraga vil vird att forsoka forstd. Hir-och-nu-mentalitet, patron-klientsamhillen
och det cykliska tinkandet, som Leif relaterade till, it i mina 6ron som en alltf6r
enkel forklaringsgrund. Men troligen dr det en god utgdngspunke nir studenterna
via olika bocker och filmer aterkommer till Balkankrigens komplexitet under
workshopens ging. Plstsligt blir jag avundsjuk, jag dnskar att jag ocksd kunde £&
ett mer strukturerat och serverat tillfille att fa forstdelse f6r pdgdende krig och
motsittningar mellan folkgrupper i virlden. Jag bestimmer mig for att dgna
sommarsemestern till “uppdrag sjilvbildning”. Och varfor inte med hjilp av
bockerna i Leifs lista, tinker jag och lugnar ner mig. Aven studenterna tar det

lugnt i pausen, manga gér ut en sving men flera sitter kvar.
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— Fler sega strukturer!? efterlyser Leif med sin karakteristiska kicka entusiasm
dd seminariet dter kor iging.

En manlig student siger nigot om den amerikanska kontinenten och
yttetligare en kille undrar hur det 4r i Asien, vad finns det for sega strukturer
dir? Leifs exempel pd en seg struktur i Asien ir det indiska kastvisendet som
han siger finns i olika former och pé olika hill. Kasttinkandet innebir kort,
enligt Leif, att man inte kan ta sig ur sin stillning.

— Det ir ett exempel pa en “antropologisk kultursyn” — man forblir socialt
dir man ir f6dd — vilken kontrasterar mot en “humanistisk kultursyn” enligt
vilken man kan paverka sin stillning, siger Leif.

Han gér vidare i sina associationer och kopplar ihop humanismen med
den linjira tidsuppfattningen som, nir den bredde ut sig, fick fart pa
uppfinningarna eller vice versa.

— Kan ni tinka er nigot svenskt exempel pd seg struktur? frigar han
sedan.

Nir alla sitter tysta och Leif inte fir ndgon respons skakar han pa huvudet
och hotar skimtsamt med att g& in och sudda i betygen och i efterhand
underkinna alla studenter pa den senaste tentan.

— Det bérjar pé K siger han sedan och skriver K pd tavlan.

Fortfarande inget napp. Han sitter ett O intill K och situationen piminner
plotsligt lite om den dir “hinga-gubbe-leken” som vir lirare brukade leka med
klassen pa mellanstadiet, troligen som ett slags pedagogiskt trick. Ytterligare en
bokstav skrivs — ett N varefter Leif lite uppgivet siger:

— Nej, jag far vil tala om det d&, och skriver klart ordet KONSENSUS
pa whiteboarden.

— I Sverige har boénderna varit del av statsmakten och haft makt och
inflytande under ling tid, forklarar Leif. Man kan beligga det inda sedan
1400-talets senare del, kanske rentav till Arboga méte 1435. Detta idr unike
och har bidragit till att man i Sverige resonerar sig fram till konsensus, fastlar
han och tillidgger, ni har vil inte glomt Sten Sture den yngres uttalande: "Det
som ror alla bor av alla samtyckas™?

Och fast studenterna och jag precis har blivit hingda infinner sig en glidje
och stolthet i mig. Jag tinker hoppfullt att jag kanske inte dr helt obildad
i alla fall. For det var ju faktiske just det som Leif namnger som konsensus
som jag forsokte fora fram i vér lilla gruppdiskussion for en stund sedan. Men
varfor forstod jag aldrig att det var just det Leif forgives hade fiskat efter i den
forstummade studentgruppen? Formodligen finns det fler hirinne som blev
hingda f6r att de inte visste att de visste.

Leifs favorit — sprakets forfall

Konsensustanken priglar fortfarande agerandet och uppliggetinom svensk politik
ochdemokrati, siger Leif och ndmner detaktuella exemplet pensionsberedningen.
Sedan “halkar” han in pi kommissionsvisendets och de statliga myndigheternas
forfall nir det giller sprikvard. Han presenterar nigra aktuella exempel pa daligt
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sprék som han nyligen har hittat. Bland annat ldser han hogt upp en annons
fran Skolverket som han 4r uppenbart ”fortjust” i.

En student hakar pd och presenterar ett eget skrickexempel pid diligt
sprik i skolsammanhang,

— Boneméte, fir jag hora mer, siger Leif nirmast mysande och gnuggar
teatraliskt sina hinder.

Mendetbliringa flerexempel och Leif styr snabbt tillbaka till konsensusbegrep-
pet och reflekterar lite 6ver skillnaderna mellan konsensustinkandet i Sverige
och Ryssland. Sedan annonserar han att de ska limna de sega strukturerna
och gi 6ver till annat.

— Vad har varit mest intressant och fingslande i det ni har ldst under ert
forsta bildningstema? frigar Leif.

Den kille som tidigare argumenterat lite med Leif, och for 6vrigt den person i
studentgruppen som har talat allra mest under seminarietillfillet, siger att hans
personliga favorit dr Fringsmyrs ”Svensk idéhistoria”.

Och Leif fortsitter sedan med en kort redogérelse for Webers teori
om kapitalismens koppling till Luthers och protestantismens och Kalvins
tankar om himmelsk fingervisning redan i jordelivet genom ackumulering
av kapital.

— Det ledde bort minniskor frin meningslés konsumtion och gynnade
sparsamhet, sidger Leif och hinvisar till Tawneys bok "Religion and the Rise of
Capitalism” som finns pé temats boklista.

Har det inte funnits nigra filosofer som har inverkat pa samhillsforandringen
i Ryssland? undrar en student.

— Det fanns inget utrymme fér organiserat, politiskt framatsyftande
filosoferande i Ryssland. Att f& fram mat for att 6verleva dagen tog all tid
for folket, svarar Leif.

Nu reagerar jag i mina tankar. Det 4r majligt att det i Ryssland inte har
funnits speciellt manga individer som i lika stor utstrickning som Visteuropas
filosofipersonligheter; Platon, Descartes, Kant eller Wittgenstein for att nimna
nigra, har haft méjlighet att dgna hela sin tillvaro &t filosofiska tankar och
dessutom sprida dem i bokform. Men filosoferandet som foreteelse finns vil
overallt och hos alla! Att det under historiens ging ocksa har funnits tinkande och
intellektuella ryssar r vil sjilvklart. Tank bara pé alla stora ryska forfattare. Och
den marxistiska ”liran” —om nu den ir filosofi — fick ju uppenbarligen sitt fotfiste i
Ryssland. De hir tankegingarna kinns spinnande tycker jag och fler fragor viller
fram: vilka tankar och verk 4r filosofiska, vem kan riknas som filosof och varfor

tenderar vissa kulturer/regioner att vara filosoftitare in andra?

Predikanten och hans ldrljungar

Jag sliter mig ur mina egna tankegdngar och later blicken Aterigen svepa
over seminariesalen. Studenterna, som vad jag har sett, inte har varit speciellt
flitiga med att anteckna lyssnar ind3 hela tiden med synbart intresse till Leif
som nu ir inne pd skriftkulturens betydelse f6r olika ”folkgruppers” vilfird.
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Judarna, ir enligt Leif, ett exempel pd en liten folkgrupp med en urgammal och
hogstdende skriftbaserad kultur.

— Och 20 till 30 procent av alla nobelpristagare genom tiderna har judiskt
pabra. Medan de kulturer som har en muntligt 6verford kulturtradition, t.ex.
romerna, nistan alltid har marginaliserats, konstaterar Leif.

Han spinner vidare och kopplar det ena till det andra, ibland hinger jag
smidigt med i tanke- och associationsbanor, ibland missar jag kopplingarna.
Troligen for att jag inte har st de fackbdcker och skrifter som utgor stommen for
seminarietemat men ocksa for att jag borjar bli lite trott av allt observerande. Jag
iaketar studenterna i salen lite noggrannare och ligger mirke till att de kvinnliga
studenterna faktiskt ser mer intresserade ut, rent fysike i ansiktsuttrycken, dn
minnen i salen. Ja, vissa kvinnor (kanske dven jag) ser ibland fakeiske smatt
andiktiga ut. Men det 4r indd minnen som oftast har upplatit sina stimmor
och kommit med inligg och argument for och emot det Leif siger. Ar de
andiktiga minerna frimst ett uttryck for "kvinnlig beundran” for personen
Leif Alsheimer, denne bildade (i deras 6gon) dldre man som pa ett ganska
rake sitt talar om hur det dr? Eller finns skillnader i minspel mellan min och
kvinnor ocksd generellt i alla foreldsningssammanhang? Eller dr det mnne sd
att det finns en grundliggande skillnad mellan kvinnors och mins instillning
till de aspekter av det komplexa bildningsbegreppet som Leif Alsheimer har
berért hir idag, funderar jag.

For mitt inre 6ga malar jag upp en associationsbild av bildningspastor
Alsheimer i predikan och boneméte for en hugande f6rsamling pa frihdgskolan
Jonkoping. Jag hor honom siga:

— Descartes, ”Jag tinker alltsd finns jag”. Hade han varit med idag skulle
han ha formulerat sig: "Jag syns allts3 finns jag”.

Ar det viktigare att synas dn att tinka idag? funderar jag vidare. Leif gor
uppenbarligen bida delarna for sina lirljungar nir han for kanske tredje gingen
pa seminariet ir inne pd vistvirldens uppfinningsiver. Denna ging ir temat
kopplat till den sé kallade centrum/periferiteori som, s& vitt jag forstar, handlar
om balansrelationer mellan olika ekonomiska/geografiska/kulturella omréden.
Leif nimner att manga turistlinder och f6r all del minga av de svenska
skidturistregionernadriver sin turismverksamhet utan storre uppfinningsrikedom
eller satsningar p& "det egna tinkandet”.

— De ir exempel pd icke-dynamiska ekonomiska system, konstaterar
han och tilligger &terigen att han inte dr ute efter att peka pad vad som
ar rite eller fel.

Listors ideologiska bas

Leifs upprepade pipekanden om att han inte dr ute efter att peka ut ritt och
fel manar till eftertanke. Hur gér man egentligen nir man viljer ut bécker och
texter i en temabaserad kurs som denna? Vilka kriterier giller? Ska ”listmakaren”

tydligt betona den eventuella profil, den ideologi eller de perspektiv som han/hon
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tror eller vet att listan speglar? M vara en strivan mot “politiskt korrekthet” som
resulterar i valet av lite ditt och lite datt, lite kvinna, lite man, lite héger och lite
vinster, lite uppifrdn och lite nedifran och sé vidare.

Leif har tidigare poingterat f6r mig att om core curriculumtraditionen far
riktigt fiste och sprider sig i Sverige, vilket han forstds hoppas, si kommer
det att bli ett “kaleidoskop” av olika koncept och inriktningar. Om jag, till
dventyrs, skulle f3 tillfille att géra min egen core-lista pd temat historia, filosofi
och ekonomihistoria skulle jag vilja ha med Sven Lindkvists bécker. Lindkvists
historieskildring kidnns brutalt uppriktig. Han fredar ingen utan visar att
det inom alla kulturer och kanske speciellt inom dem som i historiens sken
har framhallits som de goda och rittfirdiga vinnarna, existerar ondska och
fortryck i alla grader och former.

Vilka bocker pd temat skulle studenterna ha valt om de hade haft méjlighet
undrar jag medan Leif avrundar seminariet och studenterna slinker ut ur salen.
Minga har nogsiktetinstillt pd en fortsatt diskussion om nigotav alltdet som har
berorts under bildningsseminariet, kanhinda éver en virmande kopp lusseglogg.
Négra killar blir kvar i en liten grupp framme vid katederbordet och fortsitter
att prata med sin lirare. Mina tankar 4r i Sven Lindkvist historieskildringar.
Uttalandet ”det dr de segrande makterna som skriver historia” ackompanjerat av
tonerna till "han har éppnat pirleporten” ringer i mitt huvud.

Entusiasmerande och sammanfattande

Syftet med denna resa till bildningsseminariets virld var att konkret och
personligt formedla och exemplifiera vad som kan ske inom ramen f6r den
utvirderade bildningsinsatsen. Nu dtervinder vi emellertid till studenternas
upplevelser och intervjuuttalanden om i férsta hand seminarierna och direfter
andra delar av affirsrittsprogrammets core curriculum-kurs. De flesta av de
tolv intervjuade studenterna anser, i likhet med Gabrielle och Fabian nedan, att
seminarierna ir vildigt viktiga eftersom de sammanfattar och binder samman de
ldsta bockernas viktigaste podnger samt inspirerar studenterna till att prioritera
ldsningen av core-bockerna framf6r annan fritidssysselsdttning. Dessutom anser
studenterna att seminarierna ir roliga och underhillande.

"Niir man liser bockerna sd kinns det som man far en liten bit hir och en
liten bit dir. Négonting fran alla omriden. Men sen kinner jag sjilv att jag
behiver ndgonting som knyter ihop det pd ndgot sitt. Nigot slutligt som gir att
man kan siitta delarna i relation till varandra och se banden emellan och pussla
thop alla bitarna. Det ir det som jag tycker att man behover och som man fir
ut av seminarierna. Om Leif har forelist inom ett omride si vixer intresset
vildigt fort. Innan kanske man kint: nu ska vi birja lisa de hir bickerna
igen! Sedan nér han har berittar lite om det s kinner man att man verkligen
vill sitta iging och lisa dem. Si jag tycker de [core-seminarierna] ir viildigt

entusiasmerande och att dom verkligen viicker intresse for litteraturen, hos

mig i alla fall.” (Gabrielle)
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"Leifs forelisningar gir bickerna littare att ta till sig, de forklarar de
svartillgiingliga poinger som bickerna rymmer och gir ut pa. Man har aldrig
trékigt pa Leifs seminarier.” (Fabian)

Innehallslig flexibilitet

Studenterna pépekar att core-kursens seminarier ir friare 4n seminarier inom
andra kurser vid det affirsrittsliga programmet. Det finns inte nigra ritt
och fel nir man diskuterar core-bockerna. Dirfor fir dessa seminarier ocksa
en helt annan karaktir in de seminarier och foreldsningar som hélls inom
de ordinarie juridikkurserna.

"De iir mycket friare, det iir mer fritt tinkande och fritt associerande till imnen,
teman, kéinslor och allting. Det ir helt annorlunda pé si séiitt, samtidigt som jag
tycker att Leifs forelisningar i andra dmnen kan vara lite likadana faktiskt. Men
ska man se i stort s Gir det faktiskt stor skillnad.” (Hans)

Allaintervjuade pdpekar att de under de fi seminarier som hélls uppskattar att
fahoraLeif Alsheimers reflektioner. En studentansig dock att seminariernaskulle
kunna bli mer levande genom att andra intressanta och illustrativa talare bjods in
till seminarierna. Flera av studenterna menar att de sjilva genom att stilla frégor
har stora méjligheter att styra innehallet i det Leif talar om.

"Det kiinns inte som om han kommer in och har bestimt sig innan vad det
ska handla om i detalj. Utan han dppnar ganska mycket for oss att stilla frdgor.
Och om man stiller fragor sd utgir han fran att man Gr intresserad av just
det omridet och fortsitter reflektera dir. Sa att jag tror att han utgir ganska
mycket fran vad vi sjilva dr intresserade av och fordjupar sig mer i det. Det
dr alltid sa att det vicks frdagor, si att man reflekterar sver ndgonting dir.
Der ir vildigr dppet att stilla fragor, och man kinner att det ir vilkommet
att man sjilv tar del i det och liksom styr i vilken riktning man vill ha
informationen.” (Gabrielle)

Aven om Johan och Bengt ocksi uttrycker att de har stora mgjligheter
att stilla frigor och styra seminariediskussionerna menar de att minga av
studenterna av olika anledningar inte tar detta tillfille i ake:

"Men miénga kinner sig kanske lite underligsna pa ndgot sitt. Eftersom han
[Leif Alsheimer] har ett si speciellt siitt — det giller ju mig ocksi men jag ir
vil lite mer pd stridshumdir in vad andra ir. Der giiller att kunna std for sina
dsikter. Det dr vil ndgot som jag ir uppviixt med, att forankra och trycka ner
vem som helst med argument. Si for mig kvittar det ju. Men mdnga kinner sig
viil lite skrimda av det. Det dr inte: Jo, det ir bra tinkt...” utan med honom
stoter man pd raka argument tillbaka istiillet, som det ska vara tycker jag. For
att fi en debatt.” (Bengt)

Ocksa Fabian stiller sig kluven till frigan om han kinner sig motiverad
eller uppmuntrad att delta i diskussionen under seminarierna. Han tror att
det har att gora med att han ofta inte har list speciellt minga av de bécker

som man forvintas ha list:
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"Leif kan ju vildigt mycket och det kinns ibland som att vad man iin siger
sd dr det fel. Nir man ir daligt forberedd och inte har list speciellt minga
bocker sd dngrar man alltid att man inte har list mer och dr lite ridd for att
ricka upp handen.” (Fabian)

Madnadsseminarier?

Endast en av studenterna, Hans, anser att ett till tv& seminarier, s3 som det har
varit hittills, per termin ir tillrdckligt. Fast han ir inte helt siker:

"Jag tror det iir réitt sd lagom. Eventuellt ndgon ging... nej, jag tror det ir lagom
sd. Just att man har ndgot introduktionsseminarium om vad man ska lisa. Jag tror
att alla liser bickerna i si olika ordning och takt s det ir svart att ligga in nigor
mer. Jag tror att det inte skulle ge sd himla mycket. Kanske om man skulle ha list
[Jfem bicker till det forsta seminariet. Det dir dver jul och sommar som man faktiskt
har tiden att liisa riktigt mycket.” (Hans)

De andra intervjuade studenterna vill girna ha fler core-seminarier. Att
rent organisatoriskt tvinga sig att organisera ldsningen av core-bdckerna i
kortare intervaller ir ett argument:

"Att skjuta bokliisandet framfor sig tills efter Leifs seminarier i slutet av terminerna
dr egentligen inte speciellt bra. Det dr ytterligare en anledning till att jag vill ha fler
seminarier, kanske tre per termin, knutna till firre bicker.” (Fabian)

At f3 dillfille till djupare diskussioner och héra andras dsikter om varje list
bok samt att fa nojet att oftare fa lyssna till och bli inspirerad av Leif Alsheimer,
dr andra argument for fler seminarier. Ndgra menar, liksom Lilli, att det skulle
vara lagom att ha core-seminarier en ging i ménaden.

"Ja, seminarierna borde vara en ging i minaden kanske. Si att Leif kunde
sdga i vilken ordning man skulle lisa bickerna och si liser man kanske fyra
bocker och diskuterar och sd fortsiitter man. Att fi en lopande diskussion om de hir
bockerna hela tiden hade varit jittebra!

. Man vill giirna fi lite feedback pi det man har list. Man kanske vill
veta om man verkligen har forstitt det man har list. Och bhar man etr eller tvd
seminarier per termin si hinner man inte behandla alla bocker pd listan. Det
finns det inte en chans till. Men det viktiga iir just att man vill veta att man har
[forstitt vad som stod i bickerna och fi en kontinuerlig diskussion s att man inte
forlorar sina tankar pd véigen.” (Lilli)

"Den hér diskussionen vi har nu [om eventuellt titare seminarier] det har
ju med hans [Leif Alsheimers] personlighet att gira egentligen. Hade man lagt
[fram det pi en annan higskola med en annan forelisare, da hade jag kanske inte
haft samma dsikter. Det fir jag lov att siiga. Men si hir som jag kinner nu, sd
definitivt fler seminarier.” (Bengt)

Terminsteman
Inga fastlasta element

Bildingskursen ir, som sagt, en kontinuerlig verksamhet som féljer studenterna
under hela deras studietid inom det affirsritesliga programmet. Den ir
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ocksd en temabaserad verksamhet. Varje termin presenterar Leif Alsheimer
ett nytt core-tema for studenterna. Temat belyser ett specifikt intresseomrade
och/eller samhillsfenomen. Temana ir inga statiska, fastlista element vare sig
turordningsmissigt eller titelmissigt. Rubrikerna har forindrats flera ginger
under de fem &r som core-kursen har drivits med undantag for det forsta temat,
“Histora, ekonomihistoria och filosofi” som inleder corekursen. De teman som
Leif Alsheimer hade “pé lager” lisdret 2000/2001 var:

¢ Historia, ekonomihistoria och filosofi

* Ritt och samhiille (integrerat i kursen konstitutionell ritt)

* Makt, makemissbruk, frihet, solidaritet och civilkurage

* Centraleuropa

* Ryssland, Sovjetunionen och kommunismen

 Tyskland

* Tredje riket — ondska

* Etnicitet, frimlingskap, rasism och nationalism

 Uppvixt, relationer, 8lderdom

* Naturvetenskap (integrerat som undertema i vart och ett av de andra)

Inledande tungt anslag

Eftersom Leif Alsheimer 4r momentansvarig och undervisande lirare ocksa for
affirsrittsprogrammets inledande “instrumentella” juridikkurs, Konstutionell
ritt”, kan den, enligthonom, pé ett fortjanstfulle vis vivas ihop med core-kursens
forstaochandra tema. Syftet med det forsta core-temat, Historia, ekonomihistoria
och filosofy, ir enligt Leif Alsheimer att "lindra” eventuella kunskapsmissiga
brister som studenterna har nir det giller just historia, ekonomihistoria och
filosofi. Temat innehéller inte ndgra skonlitterira verk utan endast facklitteratur.
Fér dem som inte har tilldgnat sig dessa grunder i gymnasiet kan den forsta
tiden inom det affirsrittsliga programmet bli vad Leif Alsheimer benimner
“ett inledande tungt anslag”. For dem som har list ordentligt under gymnasiet
blir det en form av utvidgad repetition.

Bengt och Amalia som vid intervjutillfillet precis hade gtt igenom den f6rsta
terminen, tillhér troligen den senare gruppen. De uttrycker att innehéllet i de
inledande core-temana inte var speciellt nytt, anstringande eller spinnande for
dem utan mest repetition av gymnasieskolans historieutbildning:

"Ska jag vara drlig si liste jag knappt nigra core-bicker den hiir terminen. Jag
kdinde inte att jag behivde det. Forst och frimst for att vi har haft ett si pressat schema

¥ Inom kursen Konstitutionell ritt ska studenterna bland annat reflektera éver och diskutera
frigorna “vilket syfte har egentligen en férfactning?” och 7vilket rittssystem kan man ha
fortroende for?”. For att studenterna ska kunna bilda sig en uppfattning om detta studerar de
t.ex. Sveriges grundlagar och de samhiills- och rittstillstind som har paverkat dess utformning
under historiens ging. Man gér dven internationella jimforelser. Bland annat speglar man
brasilianska polisers vidriga agerande mot barn mot det faktum att Brasiliens forfattningstext
kanske starkast i virlden viirnar barnens rittigheter. Man ser dven pa samhillsforhallandena i
Storbritannien dir det inte existerar nigon férfactning alls.
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och sen kéiinde jag att jag kunde det, eftersom vi har baft det pi gymnasiet. Jag tittade
igenom innehdllsforteckningen och bliddrade lite i bockerna som vi fick ha med oss
pa tentan. Det var ju mest historia och det tycker jag att jag kan redan... men jag ver
inte hur det gick for jag har inte fitt tillbaka tentan in.

Vi liste en bok ganska hyfsat, det var Svensk modern ekonomisk historia,
[for den hade vi inte pi gymnasiet. Men i vrigt si har vi list vildigt lite. Jag
tycker att den forsta corckursen rakt igenom inte var sd intressant. Men tittar
man i bockerna si har det varit intressanta och lirorika bocker. Det har varit
17 bocker nu forsta terminen. Och vi har haft fullspiickat schema. Det ir ganska
kirvt ! Det dr klart, att det sjilvfaller idr tungt for minga som inte har list
ndgonting pd gymnasiet.” (Bengt)

"Minga har kunnat slappna av och repetera lite bara.” (Amelia)

Ondska

Nistan alla av de intervjuade studenterna nimnde, utan att vi direke bett om
det, olika boktitlar och bokinnehill som fastnat i deras medvetande. Vilket
bildningstema dessa bocker ingick i var de ofta osikra pa. De studenter som hade
betat av flest teman hade svirt att peka ut nigot tema som speciellt intressant.
De framhéll att allt som hade tagits upp var intressant. Liksom Johan ansdg
ménga att temana flot in i varandra men att ett stindigt dterkommande och
berérande inslag i core-kursen varit ondska och minskligt vald, eller omvint,
vikten av respekt f6r minniskovirdet.

"I vér tid och speciellt med den omvdiilvning som har varit i Europa, framforallt
under de senaste 15 dren, allt ifrdn 1989 och murens fall och via de fruktansviirda
bilder som har kablats ut fran fore detta Jugoslavien, si har vi alla, vare sig vi vill
eller inte, blivit upplysta om vad ménniskan ir kapabel till. Och det ir nigonting
som intresserar mig och som har berirt mig. Just ménniskans formdga till den hir
Jformliga explosionen i vild och ondska. Vad beror det pi? Varfor reagerar man som
man gor? Vad ir forklaringen till agerandet? Sd det far jag siiga att jag har tyckt varit
intressant. Det hir knyter in i olika teman. Jag skulle vilja pdstd att i vart fall hiilfien
av temana, pa ett eller annat siitt, knyter an till det hir. Just méinniskors agerande,
och varfor méinniskor kan, i forblindelse, agera pa ett siitt som de annars aldrig skulle
ha gjort. Det iir en intressant och komplex frigestiillning. Och det iir ndgonting som
jag tycker dr spinnande, skrimmande och intressant.” (Johan)

Hédi Frieds trick
Som inslag i Tredje riket-ondska-temat, har Leif dd och di "lurat” studenterna
i syfte att konkret visa hur enkelt och omirkligt man kan bli manipulerad. Ett
av de lyckade tricken har Leif lirt sig av Hédi Fried, som han har haft turen att
lira kinna lite grann via sitt kurskoncept.

— Heédi Fried iir en av de fi som overlevde Auschswitz. Hon ir en fantastisk
miéinniska. Hon har en livskraft och en livshistoria som ir i det nirmaste
otrolig, infogar Leif.
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Hédis trick innebir att Leif utger sig for att samverka med lirarhogskolan i
ett forskningsprojekt som underséker om brundgda dr mer intelligenta 4n andra.
Dirfor ber Leif studenterna att sitta sig si att brunogda sitter pa ena sidan och
icke-brunsgda pd den andra sidan av seminarielokalen.

— Och de gir det! Senare under kursen si gir det ju upp for dem att de har blivir
lurade och manipulerade. Det iir en bra erfarenber att ha med nir man liser bicker
om Tredje riket, sirskilt "Helt vanliga min” och bicker om auktoritet och lydnad,
menar Leif: Néir man sjiilv har blivit manipulerad ir man mindre beniigen att sli
ifrdn sig och tiinka att "sd skulle jag aldrig ha gjort” eller “det skulle jag aldrig ha gitt
med pd”. Man inser littare att de flesta som utforde hemska och onda handlingar
under Hitlertiden inte var ndgra monster utan vanliga méinniskor. Och det ir det
otiicka — de indifferentas medlioperi. President Kennedy sa i ett tal att den hetaste
platsen i helvetet iir reserverad for de indifferenta. Det ligger mycket i det, fastslar Leif
likt den predikant han tidigare i rapporten liknats vid.

Ingen av de intervjuade studenterna tog upp dessa trick och manipulations-
ovningar under intervjuerna vilket kan forklaras med att ingen hade varit
med om ndgot. For att tricken ska lyckas utan att genomskddas eller foregas
av “skvallrande” studenter frin hégre terminer, later Leif Alsheimer det ga
drygt fyra &r mellan tricken.

Litteratur och filmer
Allt maste inte sta i bocker
De bocker som ingdr i core curriculum-kursen sammanstiller Leif i en
tematiskt organiserad litteraturlista. 1 likhet med terminstemana dr bocker
och texter utbytbara element som Leif uppdaterar och férnyar med jimna
mellanrum. Den tematiska litteraturlistan for ldsiret 2000/2001 finns som
rapportbilaga (bilaga 3).

Som alternativ till det skriftliga materialet ingdr dven vissa filmer i
core-kursen.

"Innan regnet faller” dr en film som, enligt Leif, pd passar utmirke in
i core-kursen, inom tema Centraleuropa och iven Ryssland eftersom den
speglar det cykliska tinkandet. Exempel pa andra filmer/filmatiserade bécker
som har rymts inom bildningsworkshopen ir Schindlers list, Déda poeters
sillskap samt Brinda av solen.

De studenter som har kommenterat att filmer ingér har, liksom Johan, stillt
sig positiva till film som komplement till skrivet stoff :

"Vi har tittat pd ndgon film ndgon ging. Det var ett intressant grepp. For
allt maste inte sti i bicker. Mycket som finns i mdinniskors hjirnor finns i

bildform ocksd.” (Johan)

Studenternas val

Lilli 4r den enda av de intervjuade studenterna som reflekterar éver tanken att

studenterna skulle kunna vara med och vilja ut corekursens litteratur.
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"Ja, det iir ju en evig fraga om man sjilv skulle kunna viilja bicker. Indirekt si
gor man ju det. Dels i och med att man kan lisa andra bicker som beror samma
tema, for Leif finns alltid diir for att ge rad om vilka bicker man ska viilja. Och
dels att vi utvirderar kursen lopande och kommer med forslag som Leif faktiskt
har tagir till sig. S belt plitslige si har det dykt upp néigon bok som man sjiilv har
[foreslagit och det kinns ju vildigt trevligr.” (Lilli)

Om det, som Lilli siiger, dr en evig friga om studenterna sjilva kan vilja
bocker, kan man undra varfor det endast 4r hon som tar upp det till diskussion
under intervjun. Den mest rimliga forklaringen dr den som Ingalill antyder
nedan, att Leif de facto ir otroligt litterdr och att studenterna, i jimforelse
med honom inte anser sig kunna bidra med speciellt mycket. Liksom Ingalill
upplever troligen de flesta studenter att det ir ett privilegium att fi "bildande ”
bocker rekommenderade av Leif Alsheimer:

"En hel del av core-bockerna ska jag lisa nu nér jag tagit examen. Och di ska
jag verkligen kunna ta den tid som behovs for att ta dem till mig ordentligs. For
under studierna har man inte riktigt tid att ta till sig allting. Jag tror nog att man
behiver lisa dem en ging, lita det sjunka undan och sedan lisa dem igen. Fir att
verkligen kunna reflektera over dem. Kursen har definitivt viickt intresse for att
lisa. Jag maste siiga till Leif: "Hor du Leif, du mdste nog fortsiitta skicka listor till
mig sen.” For det kommer ju nya bocker som det éir stor risk att man missar annars.
[Intervjuare: Leif kan kanske starta en bildningsniitverks-bokklubb?!] ja, det var
ett jittebra forslag, for gamla studenter alltsa!” (Ingalill)

Tid for Idsning?

For affirsrittsstudenterna anser Leif Alsheimer att i genomsnitt 15 core-
bocker/-texter (skonlitterdra och/eller fackanknutna) dr lagom att lisa varje
termin jimsides med den “ordinarie” juridiska kurslitteraturen. Ménga
studenter siger, liksom Ingalill ovan, att den tid de har till férfogande inte
ricker fo6r att matcha den lust och vilja att lisa och reflektera, som core
curriculum-kursen har vickt hos dem.

Frigan om och i sé fall hur studenterna klarar att lisa alla core-bocker idr
oundviklig. Svaren frin vira tolv studenter kan tolkas som att studenterna,
trots att de har ambitionen, sillan liser precis alla bocker pa listan. Hur manga
de tar sig igenom beror frimst pd hur mycket tid man méste ligga pa 6vriga
juridiska kurser samt pa litteraturens karaktir (faktabok eller skonlitteratur).
Skénlitteraturen lises snabbare och hinns dirfér littare med.

Hos vara tolv studenter framtrider nigra olika strategier for att rdda bot
pa tidsbrist och forsikra sig om att man har greppat texternas kirna. En av
strategierna ir att lisa det mesta hemma p& kammaren och sedan, nir det drar
ihop sig till tenta, samlas ndgra stycken i ett spontant sammansatt eller mer
inarbetat “studieging” for att g igenom och diskutera béckerna.

"Ja, det brukar vi gora innan varje tenta, faktisk. Just for att ofta liser man en
bok och ligger den dt sidan utan att reflektera si mycket over den sjilv. Men nir
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man vil siitter sig i en grupp och diskuterar kring den, nir man vil ir tvungen att
reflektera dver den ordentligt, da kan det komma upp saker som man inte tinkt pa
[forut, sé det iir viildigt bra faktisks. Vi har inte haft organiserade diskussionsgrupper
men vi har samarbetat mycket i klassen. Det har naturligt bildats grupper som
diskuterar och hjilper varandra.” (Gabrielle)

Diana, som precis har gitt igenom det inledade “tunga anslaget”, dir
core-litteraturen till 100 procent bestdr av faktabocker, gick ithop med nigra
andra for att slippa lisa allt. Genom att diskutera med och redovisa for varandra
tickte gruppen inda upp samtliga bocker inom temat:

Vi har delat upp bickerna lite grann sins emellan. Vi var ett ging som
koncentrerade oss pd 2-3 bicker var, liste dem och redogjorde for dem i
diskussion. S det var kanske tre stycken som list varje bok. Dé fick man en bra
oversikt... [Intervjuaren: Lite rationellt sadiir?] Ja, precis.” (Diana)

Istdllet for Ricky Lake

P4 frigan om core curriculum-bdckerna tar tid frin ovriga studier svarar de
intervjuade studenterna nej pé lite olika vis. Lilli hymlar inte med att core-bockerna
oftast kinns mycket mer lockande in den ordinarie juridiska kurslitteraturen, men
hivdar att hon inte har problem att prioritera juridiken infor en tenta.

Flera studenter poingterar att de ser lisningen av core-litteraturen som en
fritidssysselsittning eller avkoppling. Deldser core-bockernaistillet forattsjunka
ner i T'V-soffan och titta pa Ricky Lake eller Spin City eller ndgot annat mer eller
mindrekrivande underhillningsprogram. Dirfér, menar de, tar inte core-kursen
tid frin de "instrumentella” affirsritesliga kurserna.

"Det iir viil naturligtvis sd hiir att infor en tenta i exempelvis kreditriitt si sitter
man inte och liser Illustrerad vetenskap eller vad det nu kan vara for ninting, det gor
man inte, for man mdste ju klara tentan och om man dr seriés si vill man ju klara
den bra ocksd. Men det iir ju inte sd att man mdste plugga tio timmar varje dag,
det finns ju lite lugnare perioder dia man kan siitta sig med de hiir bockerna istiillet

for att glo pi Ricky Lake pd TV. Det funkar.” (Lilli)

Vi stillde inga direkta frégor om hur och varifrin studenterna fick tag i all
litteratur. P4 eget initiativ nimnde Fabian att det ibland har varit svért att fa
tag pa alla bocker. Han anser att det ér bra att hogskolans bibliotek képer in
“storupplagor” av vissa core-bocker:

"De bicker vi liser bor definitivt gi att lina pi biblioteken. Nu har jag
hirt att hogskolans bibliotek har kipt in 20 ex. av varje viktig bok som finns pd
Leifs lista. Och det var pa tiden for hittills har det varit en hel del letande for art

[ tag pd cc-litteraturen.” (Fabian)

Diskussion och reflektion

Klockan tre pa natten

Nigonting som Leif Alsheimer menar ir viktigt for att kursen ska fylla sitt
syfte dr forekomsten av diskussion och reflektion mellan seminarietillfillena.
Som vi redan har nimnt uppger de vi har intervjuat att diskussioner mellan
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studenter forekommer. Frimst i form av spontana och informella samtal
kursare emellan.

"Det [diskuterandet] kan vara vid en rast, ndgon kvill dia man just har list.
Vi brukar sitta i biblioteket ofta och lisa och diskutera jver en fika eller nigonting.
Diskussionerna ir viktiga. Pa si vis far man olika bilder av litteraturen. Det iir
ett bra utbyte, man skapar dsikter och tankar och det dr vildigr nyttigr, Man
lir sig kanske ocksd att diskutera och argumentera for sin sak. Och att lysna pd
andra. Det dr ju bara positivt.” (Elin)

"Jag pratar med mina kompisar om dem [core-bickerna] viildigt ofta. Vi sitter
och fikar och pratar om de bicker som vi hunnit lisa. Jag pratar vildigr mycker
med min mamma som ju ocksd har list mycket litteratur. Och har man en chans till
det sd pratar man viildigt giirna med Leif’ Dels pd seminarierna men man haffar
honom kanske i korridoren ocksa...

... Jag diskuterar inte med alla, jag gor det med mina nirmaste kompisar
hérifran, kan man siga. Man viljer ju sjilv vem man vill studera med. Vi ir
vil mellan tre och sex personer och diskussionerna kan ske klockan tre pi natten
om man sitter och pratar linge efter en god middag, eller pa bussen, det kan
vara ndr man sitter i telefonen en sen eftermiddag. De kan ske iverallt. Jag
tror de dr vildigt viktiga dirfor att alla méinniskor har ju olika infallsvinklar.
Man kanske sjilv tinker pd etr visst sitt medan kompisen tycker helt olika.
Si genom diskussion fiar man djupare forstielse for bockerna. Tyviirr kan man
inte forstd allting sjilv bara genom att sitta och lisa, si det ir bra att fi lite
intryck av andra ménniskor.” (Lilli)

Négra av deildre studenterna, t.ex. Diana, sdger att de ocksé brukar diskutera
de aktuella core-béckerna med andra in sina kurskamrater:

“Jag har en viininna som jag triiffar dé och di. Hon ir nog 55 eller négot...
hon har en hist i samma stall som jag. Hon har studerat mycket vid hogskola och
vid universitet och har list vildigr mdnga bicker. Niir jag beriittar om vilka
bocker som finns med. [i core curriculum-kursen] sa har hon ofta list en hel del av
dem. Hon tycker det hiir ir en intressant grej och att den tar upp si'n litteratur
som verkligen dr lisvird.” (Diana)

Lirarens roll

Kunskapsmdssig naturbegdvning

Flera studenters uttalanden antyder att personen och liraren Leif Alsheimer
spelar en nyckelroll for core-kursens popularitet och for studenternas engagemang
och vilja att ligga sin fritid pa core curriculumidén. Fér vissa av studenterna
verkar Leif vara en intellektuell forebild:

"Ja, han [Leif Alsheimer] iir annorlunda, som person éir han viildigt annorlunda.
Han har en speciell och séirskild karaktir pa gott och ont. Jag menar kunskapsmiissigt
dr det en naturbegdvning helt enkelt, kunskapsmiissigt négot som de flesta av oss, for
att inte siiga alla, betraktar som i princip ouppndeligt. En typ av vermdnniska. Det
dr négot som genomsyrar hans sitt ocksd. For att mitt under en ingdende diskussion
inom det avtalsriittsliga omrddet si kan han fullt och fast birja diskutera egyptologi
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eller rysk historia eller nagor annat. Det gir att viixla spar vildigt snabbt. Han har
bredd och méngsidighet och det spelar i princip ingen roll om vad man frigar, han
har svar. Det var négot som var vildigr méktigt for mig, jag trodde inte det fanns
sddana ménniskor i verkligheten.” (Johan)

Urusel eller sant pedagogisk
Leif Alsheimer sdger sjilv att “spdrbyten” dr en medveten strategi i hans
sdtt att undervisa.

— Som lyssnare klarar man inte att lyssna uppmérksams hur linge som belst néir
ndgon talar om en enda sak. Kan man som foreliisare di och di koppla det man
foreliser om till helt andra dimensioner si blir det etr behivligt avbrott som gor art
studenterna fortsitter att hinga med tankemdissigt, forklarar han.

Flera av de intervjuade studenterna papekar att Leif dger det som brukar
benimnas “karismatisk utstralning”. Lilli och Bengt uttrycker sig bida
mélande om Leifs engagemang:

Att kursen idr sd bra dr ndgon sorts kombination av Leifs personliga
egenskaper, hans otroliga kunskaper och innehillet som Gr friare till sin natur.
Bildningsworkshopen iir ju Leifs stora passion som jag upplever det. Si att néir han
stdr ddr framme si ir det verkligen nigot som han élskar. Och jag tror att efter ett
tag sd dr alla smittade av Leifs entusiasm sd att alla sitter och diskuterar. Jag tror
[Jaktiskt det. Det lyser om Leif.” (Lilli)

"Ska jag var drlig si rent pedagogiskt enligt vanliga mallar ir han [Leif
Alsheimer] viil egentligen helt urusel. Men jag mdste siga att hans avsaknad av
struktur dr det som Gr charmen. Vissa lirare stir med sina overheads och si siiger
dom exakt det som stir pd OH:n. Och i slutiindan pa forelisningen berittar dom:
detta underlag kan ni himta pa intranditet. Tack for det! Dé hade vi inte behivt
vara héir over huvud taget. Pé sd sitt si dr Leif kanon. Jag upplever att det blir en
debatt, det blir action’ om man séiiger sd.” (Bengt)

Utvecklande fragor

Leif Alsheimer framhaller att han stiller hoga krav pd studenterna samtidigt
som han dr man om att lyssna till vad de siger for att kunna ge stod till dem
som han anser behover det. Bdde Lilli och Elin berittar att de upplever att Leif,
genom sina frigor, hjilper dem att tinka "lingre™

"... Leifstéiller motfragor. Om jag siiger att jag har upplevt det si hiir..., sd frigar
han:’jaha, men varfor inte sa och s istiillet?’ och da tvingas man att tinka efter ett
steg liingre, eller kanske till och med tva eller tre. S att diir fir man tinka for fullt!
Leif har en formdga att viicka tankar och funderingar.

... Han [Leif Alsheimer] fir en att kiinna sig smartare iin man kanske trodde art
man var. Man inser att ’jag kan faktiskt resonera pd ett réitt vettigt siitt utifran mig
sjilv’. Fast han driver fram de hir tankarna och funderingarna. Man éir inte ridd
[for att diskutera med Leif och det iir det som ir vildigt bra.” (Lilli)

"Han [Leif Alsheimer] stiiller kanske fragor, en annan typ av fragor, dir man
verkligen fir tinka efter och siga vad man tycker om olika saker. Och han lyfter
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[fram andra aspekter pa nigonting som man sjéilv inte hade tinkt pa. Eller sé gor han
kopplingar till nigot helt annat. Han fir en att tinka i lite andra banor iin vad man
normalt hade gjort och kopplar lite andra aspekter pa det.” (Elin)

Underldgsna

Trots att flera av de intervjuade studenterna framhdller att Leifs glod,
underhillande berittarstil och stimulerande sitt att stilla frdgor, f6r dem framét
i deras intellektuella utveckling, siger nigra studenter att hans bildningsvurm,
stora kunskap och kunskapsideal ibland kan kinnas jobbigt, till och med
himmande for deras vilja att diskutera med sin lirare:

"Leif dr en av flera vildigt engagerande lirare och alla har de sina for- och
nackdelar. Han kor sitt race nér det giiller bildning, pa gott och ont skulle jag vilja
sdga. Man kéinner sig ganska underligsen. Leif ir i si solklart kunskapsmdssigt
dverliige att man inte giirna ger sig in i diskussion med honom eftersom man alltid
forlorar. Det blir ju ocksd svirt for oss studenter att kolla om han talar sanning, vi
maste helt enkelt lita pa honom.” (Hans)

"Men jag tror att mdnga dr vil lite skrimda av hans auktoritet. Han kan
vildigt mycket och det ir fi som vigar siga nigonting. Jag tycker att hans
seminarier dr bra och dr man aktiv pd ett seminarium si far man verkligen
ndgot ut av det. Det ir att klart minga, det har man hiort, har vildigt stor
respekt for honom.” (Bengt)

Tentamina

Utveckling eller kontroll

Core curriculum-kursen ir obligatorisk. For att studenterna ska kunna
fa ut sitt examensintyg maste de ha deltagit aktivt. Framférallc innebir
detta att de ska ha ldst och reflekterat 6ver bildningsworkshopens litteratur.
For att Leif ska kunna bedoma om de gjort detta skriver studenterna en
tentamen varje termin.

Leif uttrycker en kluvenhet i forhillande till denna examinationsform. A
ena sidan fungerar det, studenterna kommer till tentatillfillet och gér bra ifrin
sig. A andra sidan menar han att en regelritt femtimmarstenta forknippas mer
med kontrollfunktionen in med den utvecklande funktion som han 6nskar
att core curriculum-kursen ska ha.

— Jag gillar inte formell kontroll, men de hir teminsskrivningarna iir faktiskr
mitt enda séiitt att forsiikra mig om att studenterna har list bockerna och reflekterat
dover terminens tema. Men jag mdste ha biittre ekonomiska forussitiningar in 36
000 brutto per lisar for 200 studenter for att kunna anordna fler seminarier och
hemtentamina vilket ir min inskedrom, fastslér han.

En knuff i ryggen
Ingen av de studenter vi har intervjuat har fitt underkiint pa nigon core-tenta,
men vissa har hoppat 6ver att gora tentan nigon termin. Ménga av de

intervjuade studenterna ir positiva till tentorna och siger att det behovs ett
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speciellt tentamenstillfille som “en knuff i ryggen”. Lilli, som har skrivit minga
core-tentor, anser inte att dessa tillfillen har varit jobbiga:

"Examinationen kinns ofta inte speciellt betungande diirfor att vi fir en ganska
bred essiifraga som egentligen inte behandlar néigon eller nigra specifika bocker
pa listan utan ir vildigt genomgripande. Man ska helt enkelt beskriva etr visst
Jfenomen, jimfora det med ndgonting och skriva vad man sjilv tycker om saker
och ting. Man sitter oftast dir fyra eller tre timmar och helt enkelt tinker efter:
hur knyts alla bickerna samman?, varfor har Leif valt just de hir bockerna och
inte ndgra andra?, vad har de gemensamt?, vad siiger de om dagens sambiille?
och vad tycker jag sjiilv?

Jag liser definitivt inte core-bockerna for tentans skull, det gor jag inte! Sedan
dr tentafrigorna si breda®™ si att man inte kan lisa tvd, tre bicker och ’ja, ja, det
héir var huvudbicker, det hiir ricker’. Man mdste lisa alla for att fi en helbetsbild
av vad idmnet handlar om. Si att iGven om vissa personer kanske skulle vilja lisa
[irre bicker sd tror jag inte att det fungerar.

... For mig sd iir tentan lite som ’jag ska visa vilka funderingar jag har haft
medan jag har list de hir bockerna’. Inte som “ddh, hjilp en tenta, jag kanske fir
U’. Nej, nej, Det har jag aldrig kint!” (Lilli)

Hellre hemtenta
Bengt som precis har gjort sin forsta core-tenta hor till de mest negativa. Han
beskriver varfor en “hemtenta” skulle fungera bittre:

"Jag kinde att den hir tentan dr helt viirdelos egentligen for min del. For jag
Jar inte utlopp for vad jag verkligen vill skriva. Jag vill kunna gi hemma och ta
en kopp te och liksom fundera lite. Siitta mig framfor datorn, skriva ... kolla lite
i bickerna: ’det hiir ir bra’ Den frdga vi fick var s hiir: Beskriv Viisteuropas
vig till en demokrati och rittsstar’. Dd fiar man borja pi antiken och gd fram till
1900-talet. Pé fem timmar. Och jag kinde att min motivation rann av mig direkt
ndr jag fick fragan. Jag hade faktiskt uppskattat att fi skriva hemma och det hade

20 P4 tentatillfillet i december 2000 férekom foljande frigor:

Ar 1: Beskriv Visteeuropas vig mot rittsstater och demokratier. Nir, var, hur och varfér?

Ar 2: Tyskland enades 1870, med undantag for Osterrike, eftersom Bismarck inte onskade fa
katolsk dominans i det enade Tyskland. Det har minga gdnger hivdats att det, i alla fall t.o.m.
1945, fanns en tysk Sonderweg (ung. sirvig) jimfoért med andra europeiska linder. Denna
Sonderweg har setts med negativa 6gon. Med bildandet av férbundsrepubliken och beslutet
att att utse Bonn till huvudstad uppstod det som kom att kallas Rehndemokratin. Detta epitet
star fér ndgot som i allminhet har uppfattats som positivt, rentav ett ordentligt trendbrott i
modern, tysk historia. Redogor fér och analysera vad som ir orsaken till denna uppfattning
och varfér ménga uppfattade beslutet att pd nytt utse Berlin till huvudstad som negativt.
Gldm inte att motivera Dina synpunkeer.

Ar 3: Historikern Hugh Setson-Watson har hivdat att ”if there is any one single factor
which dominates the course of Russian history, at any rate since the Tartar conquest, it is the
principle of autocracy”. Utveckla vad han menar och beskriv i stora linjer och éver tiden pd
vilket sitt autokratin har spelat en dominerande roll i Ryssland. Glém inte att exemplifiera
med hjilp av skénlitteraturen!

Ar 4: T sin bok ritar Donojlic’ upp vad man skulle kunna kalla en karta éver vad han
trodde skulle ske i och med Jugoslavien. Analysera, i betraktande av vad som senare skedde,
i vilka hinseenden Donojlic” hade ritt och fel samt resonera om virdet av denna typ av
skonlitterdr alarmklocka.
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blivit biittre kvalitet pa det. Jag satt viil en eller en och en halv timma utav de hir

Jfem. Sedan gick jag. Det kiindes tillrickligt for mig, jag orkade inte mer. Det ir
vil det negativa. Sedan bryr man sig inte sa mycket om tentan eftersom man inte
[Jar poiing for den heller.” (Bengt)

Inte heller forstadrsstudenten Amelia anser att det dr ndgon katastrof
om det inte gir bra:

"Det iir ingen panik att missa en core-tenta, du far inget strul med CSN,
det ir ju inte ndgra poing utan du ska ta den innan du tar ut betygen om
tre och ett halvt dr.” (Amelia)

Carina anser att man inte bor ha nigot skriftligt prov alls. Det ricker
med sm& seminariegrupper som triffas oftare. Medan Hans tror att det
kan bli allefor styrt och en “konstig stimning” att ha examination i form
av gruppdiskussioner:

"Jag tycker det [examinationen] kunde vara i seminarieform sa att vi kunde fi
ut mer av det. Att skriva tenta fir du ju bara ut ndgot av sjilv. Du sitter diir och
skriver av dig bara for din egen skull, ingen annan fir ndgonting ut av det.
Medan pa ett seminarium — och dé skulle det inte fungera med 70 elever, utan
den gruppen mdste delas i 4—5 grupper — sd fir jag ta del av dina, dina och dina
erfarenheter och tankar. Det iir ju en kostnadsfriga, det forstir jag ocksd. Men
det skulle ge 100 ginger mer. Jag tror inte att det skulle vara bra att blanda in
skrivande i detta. Det blir for tufft di och di ir det kanske minga som ligger
det totalt it sidan.” (Carina)

"Alternativer [till skrivtenta] skulle ju vara mindre gruppdiskussioner. Att man
satt tillsammans med Leif frimst och pratade igenom det. Det iir ett alternativ som
jag skulle kunna tinka mig. Men pd négot siitt di blir det sé vildigt styrt da... jag
skulle kunna tinka mig det, men jag kinner att det ir lite riskfyllt just nir man
sitter sd diir. Konstig stiimning kan det kanske bli.” (Hans)

Resultat och slutsatser
Resultat

Att se sammanhang och ifragasdtta

De resultat som frimst framhélls av intervjuade studenter, foretridelsevis de
som gir det sista aret, speglar de for bildningsbegreppet typiska etiska och
personlighetsdanande dimensioner som beskrivs i rapportens inledning. Om
man drar kursens effekter till sin spets kan man siga att den hjilper studenterna
att "komma vidare” i sitt tinkande kring framférallt existentiella, filosofiska,
ideologiska och etiska frigor.

Att kunna se sammanhang och fi djupare, mer "meningsfull” forstelse
for varfor virlden ser ut som den gér och varfér minniskor agerar som de gor
skinker en tillfredstillelse som Johan beskriver sihir:

"Niir man liser si ser man tydliga likheter mellan t.ex. en sidan som finrik
Mattias Flinks agerande och den kille som mirdade tvi tjejer utanfor Kristianstad
i Skdne, vilken likhet det i sin tur har med dem som mirdar sina grannar nere pd
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Balkan. Vilken likhet det i sin tur kan ha med nationalsocialisterna pi 30-
och 40-talet, med gingmedlemmarna i Los Angeles. Med det vild som finns i
vardagen. Det ir pd ndgot vis att man drar streck emellan punkterna. Och helt
plossligt inser man att det dr inte bara punkter och streck lingre utan det blir
ndgot slags bild, det fir en form av ndgot slag. Och det mdste jag siga, det ir
en aha-upplevelse att Gverbrygga klyftorna. Helt plotsligr blir det Karlavagnen
av prickarna och strecken” (Johan)

Johan, och manga andra, menar att den fsrméga som core-kursen framforalle
har stimulerat hos honom under hans fyra &r pd programmet 4r ifrigasittandet.
Dessutom har kursen gjort att han har blivit mer medveten om vidden av sin
okunnighet, tvd grundpelare som filosofernas filosof, Sokrates, framholl som
nodvindiga sdvil i den enskilde individens intellektuella och kunskapsmissiga
utveckling som i det sant demokratiska samhillet.

"Det iir vil kanske det hiir att ifrdgasiitta lite mer. Ifrdgasiitta varfor, varfor
dr det si hiir? Varfor agerar ménniskor pa det hir viset? Och om man har det som
regel att ifrdgaséitta varfor, sa tinker man oftast ett steg till. Och slutligen kommer
man fram till att sd hir méste det vara. Sen om det iir ritt eller fel dr en annan
historia men bara det att man pd ndigot vis inser vidden av sin okunnighet, tycker
jag dr ett vildigt stort steg till kunnighet.” (Johan)

Bdttre mdnniskor?

Leif Alsheimers sammanfattande beskrivning av bildningskursen ir att den
dr en “toleranskurs” som syftar till att gora studenterna till "hela minniskor”
snarare dn enbart affirsrittsspecialister. Vi tolkar Lillis uttalande nedan, om
empati och férmdga att se nyanser snarare 4n svart eller vitt, som att detta har
uppnitts dtminstone for vissa studenter. Overgingen frin en svartvit till en
mer nyanserad uppfattning av kunskap och “sanningar” kinnetecknar, enligt
den Perryska etiska och intellektuella utvecklingsteori som nimns i rapportens
avslutande del, att individen 4r pd vig mot ett mer utvecklat etiskt stadium. Dir
hon stdr stadigtisin egen uppfattning, med respekt for andras avvikande dito, om
vad som ir ritt och fel eller bra och daligt i olika sammanhang,

"Ja det iir just det att man inte ser sakerna enbart som antingen vita och svarta
utan man ser en grdazon helt enkelt. Man lir sig utveckla sin empatiformdiga,
[forstd minniskor, forstd skillnader mellan olika tankesitt och man lir sig att
vad idn man tycker si dr det oftast aldrig fel bara man kan motivera och vet
sjilv varfor man tycker som man tycker. Jag vet inte men det liter som om jag
tycker att jag har blivit en biittre ménniska och det ir ju naturligtvis dums, men
ndgonting ditit faktiskr.” (Lilli)

Svaruttryckt konkret nytta

Den direkta uppenbara nyttan av bildningsinsatsen 4r dock svér for studenterna
att bade forstd och beskriva. Just brist pd uppenbar nytta men en upplevd kinsla
av nojeeller tillfredsstillelse menar Sven-Eric Liedman, i den citerade definitionen

i rapportens borjan, dr ytterligare karaktiristikum f6r bildningsbegreppet jimte
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den etiska och personlighetsdanande dimensionen. Amelia som precis har bérjat
pa programmet ser fram emot att fi bérja lisa de skonlitterira core-bockerna
och tror att nyttan med kursen kanske har framtritt tydligare f6r henne nir
hon tar sin examen om fyra ar:

"Jag édr spind pd vad som kommer i och med att det har varit historiebicker
hittills och nu kommer de hir andra...det kinns som det idr det vi ska till
egentligen...

Men jag tror Gver huvud taget att kunskapen som vi ska fi, den kommer vi inte
att fatta... vad dr det vi har lirt oss?... forrin de fyra dren har gitt. Da har vi girt
igenom hela biten. Det iir forst dd vi kommer att forstd vad vi skulle ha det till, hur
vi ska anvinda det. Hur det har berikat oss.” (Amelia)

Nigot konkret som de flesta av studenterna emellertid framhaller ir att
core-kursen har forindrat deras tv-vanor, de ser numera oftare och hellre
pa nyheter, samhillsdebatterande program samt samhillsdokumentirer. De
sdger ocksd att deras tankar kring sddana fenomen som dessa program belyser
har blivit djupare och mer komplexa. Vilket kan tolkas som att core-kursen
pa ett mer djupgdende och bestdende vis har forindrat studenternas tanke-
och handlingsménster.

Vissa studenter uttrycker ocksd att de applicerar insikter de fir via
core-kursen/-bockerna péd sin egen vardag. T.ex. Ingalill, som har egna
barn i skolildern, och Lilli, som har for avsikt att arbeta i internationella
sammanhang efter sin examen:

"Det som har fastnat frin sista kursen det ir just det hir att vi mdste ge upp en
del av vir identiter for att kunna tillbira en grupp. Det iir ju nigonting som man
definitivt skulle kunna spinna vidare pd redan i grundskolan. Att fi ungdomar
att inse att det kanske inte ir det storsta hir i livet att tillhora en viss inneprick...
Du maste alltsa forneka dig sjilv for att kunna tillhira den gruppen. Kan man
Ji barnen att inse det si kanske de inte skulle efterstriiva det si djupr. Man skulle
kunna fora diskussioner och prata om detta med dem. Det gir liksom inte pd annat
siitt. Man mdste forsika f3 dem att friga sig om de verkligen ir beredda. Atminstone
tala om for dem, ir du beredd att bruka vald mot dig sjilv, hilla tillbaka dig sjiilv
bara for att vara med dem? Vill du inte vara den du éir?

Det vill mina barn pd ndgot sitt, de dr vil lika envisa som jag ir kanske
och viigrar att ge upp sig sjilv. Si atr de rycker pd axlarna. Men jag ver och
jag har sett att barn kan gora ndistan vad som helst for att fa tillhira en grupp.
Det iir skrimmande.” (Ingalill)

"I moten med andra kulturer ser man inte ménniskor som kanske innan verkacde
annorlunda’, utan man forstir att utifrdn deras erfarenbeter si beter de sig pai ert
visst siitt. Vilket bara iir bra for att jag kan fa erfarenbeter och lirdom fran dem si
att jag kan lira mig saker, istillet for att gora s hir [gor en avviriande gest] och
sdga ’jaba, jag forstir inte det hir’ och bli riidd och vill inte vara med. Man forstar
biittre vad som hinder och skaffar sig kanske bekanta lite fortare just pi grund av
att man inte ir lika ridd. Fordomar, som man kanske hade innan, forsvinner for
att man vet vad de bottnar i. Men det iir just det att man forstir sig sjiilv bittre och

55



andra méinniskor. Man kinner sig sikrare i okiinda situationer for att man har list
om dem och man vet ungefir hur man ska agera.” (Lilli)

Sjdlvfortroende och aktivt studentskap

Leif Alsheimer nimner att kursen ger studenterna en grundstomme att std pd
nir de formulerar argument f6r eller emot olika fenomen och frigor i samhillet
och att de dirigenom fér bittre sjilvfortroende.

— Det kan vara en anledning till atr affiirsriittstudenterna i stor utstrickning
engagerar sig aktivt i kdraktiviteter av olika slag, menar han.

Dettafirytterligarestod frin affirsrittsprogrammets programansvarige, Géran
Wahlgren, somisin beskrivningavstudentgruppensiger: “/affirsrites/studenterna
arbetar ofta inom studerandeforeningen IHHJS diir de flesta framskjutna poster
under dren har innebafts av affirsrittsstudenter.”

Bland de tolv intervjuade studenterna uppgav fem att de var aktiva och
engagerade i nigon form av “samhillelig aktivitet” forutom idrott som
flertalet dgnade sig it i nigon form. Organisationer och aktiviteter som
nimndes var Roda korset, en fackforening, kommunalpolitik, den ovannimnda
studerandeforeningen samt Republikanska foreningen som enligt studenten
71 stillhet, mest i form av elektronisk nitverksverksambhet driver fragan att
Sverige bor bli en republik”

Aven om flera studenter, till exempel Lilli ovan, hiller med om att core-kursen
gor det enklare att féra diskussioner med andra minniskor i olika sammanhang
dr det ingen som nimner att den har givit dem bittre sjilvfortroende. I sjilva
undervisninggssituationen uppger, som vi tidigare har nimnt, vissa av studenter
tvirt om att de lider av daligt sjilvfortroende, kinner sig underligsna och
dirfor inte har ndgon lust att ifrigasitta och diskutera.

Processeende

Leif Alsheimer vill att studenterna ska forstd varfor de ska ldsa det de har list och
att de ska bli medvetna om vikten av analytiska resonemang. T.ex. onskar han
att de ska forstd att det oftast gir att se likheter och dra paralleller mellan dagens
och datidens demokrati- och samhillsproblem. Han tror att studenterna via
core-bockerna blir uppmirksamma pé att viktiga fenomen och problem tenderar
att "gd igen” i olika historiska skeden och geografiska regioner.

— Jag vill att studenterna ska forstd att man kan se processer i demokrati- och
samhiillsutvecklingen genom att vara uppmdrksam pd sma tecken och detaljer. En
urholkadrespekt for demokratin och réiitisstaten birjar mdnga gingersom angrepp mot
enskilda mdinniskor eller minoritesgrupper av olika slag, hivdar Leif.

D4 studenterna svarar pd frigan om hur bildningskursen har paverkat deras
liv som studenter eller i 6vrigt, nimner de dven att det har givit dem vad man
kan kalla f6r imnesinriktad kunskap, framforallt inom det historiska, juridiska
och politiska omradet. Flertalet av de fackbscker som studenterna ldser inom
corekursen ir historiska. Att studenterna pa det affirsrittsliga programmet kan
reflektera over samhillsutvecklingen urett historiskt perspektivkan man forovrigt
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ocksa tydligt se t.ex. i de tentasvar som vi har tagit del av:

Vi har list ganska mycket bistoria och di kanske man forstdr mer hur andra
linder agerar pd grund avsin historia och utveckling. Man kan se konflikter och annat
och fa forstdelse for det. Min historiska kunskap har ju okat.” (Elin)

"Sedan har man faktiskt lirt sig oerhirt mycket. Den forsta listan vi hade,
hade ganska mycket med juridik atr gora. Fir det handlade om rittsstat, totalitira
regimer alltsi kommunismen kontra nazismen och dir lirde man sig verkligen
hur en rittsstat bor fungera respektive vad som hinder nir den inte gir det, och
varfor det dr viktigt med regler. Det var en viildigt fin borjan av mina juridiska
studier som fick mig att forstd bakgrunden till varfor juridiken Gverhuvudraget
finns. Och varfor den ska finnas.

Men nu si kinner jag att jag har forstitt mig pd politiken lite mera och pd
samhillsfragorna. Det har ocksi bildningskursen givit mig faktiskt. Forut sa var
det snarare att ’ja, ja alla ir ju likadana dir uppe som har makten. Det finns ju
inga storre skillnader’, det var ungefiir vad jag tyckte om politiken, men nu kinns
det mycker mera nyanserat. Men jag ir fortfarande ingen ménniska som brinner
[for politiska frigor, det iir jag inte.

Man fir storre forstielse for hur viktigt demokrati egentligen iir. Jag tror
att vissa ord som forut bara var ord som hade en viss definition, helt plorsligt
har fitt etr innebdll. Man kinner nigonting for orden for att order betyder
ndgonting. Sd har det inte varit innan utan ’ja, det dr vil bra for att’, men
nu vet man verkligen vad demokrati innebir och hur viktigt der idr atr den
verkligen finns”. (Lilli)

Spraklig utveckling

Leif Alsheimer anser att han ser en snabb mognadsprocess hos studenterna.
Framféralltblir studenternabittre piattskriva. Eftersom core curriculum-kursen
inte innefattar speciellt mycket skrivuppgifter i sig, studenterna skriver egentligen
endast i samband med terminstentorna, si ir det framforalle i andra kurser,
t.ex. de sprikkurser som ingdr i utbildningen, som man kan félja studenternas
forbittrade skriviormaga, sidger Leif. Goéran Wahlgren uttrycker sig sd hir:
"Orvetydligt har bildningsworkshopen medfort mycket stor uppmidirksambet, men
dess inverkan pd programmet ir frimst en forbittring av studenternas formdga att
uttrycka sig skriftligen i ‘papers’ och uppsatser”.

Kursens betoning pé lisning sitter enligt Leif Alsheimer dven fingret pd
betydelsen av att studenterna lir sig behirska det svenska spriket. Han ser
sprikkinslan, bemistrande av spriket, som den kanske viktigaste nyckeln till
det sjilvstindiga tinkande och den djupare forstdelse for individ, rittsstat och
demokrati, som studenterna ska i via core curriculum-kursen.

— Studenterna ska inte bli historiker, litteraturvetare eller lingvister, det
dr inte det som ir syftet, men sprikkinslan dr viktig inte minst med tanke
pa affirsritisstudenternas kommande yrkesbanor dir de mdste ha kinsla for
semantiska nyanser och kunna anvinda spriket for att kunna “mdla upp bilder”
[for sitt och andras inre dga, klargor han.
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Aven om studenterna framhaller act kursen har vicke deras lust att lisa och
diskutera bocker, att deras ordforrad har vixt samt att sjilva fsrmégan att lisa
och ta till sig stora mingder text har trinats upp nimner ingen spontant den
sprakliga utveckling som Leif Alsheimer ovan menar ryms inom ramen for
affirsrittstudenternas bildningsresa.

Det som framhills av studenterna #r snarare tinkandet. P4 den direkta
fragan om kursen har utvecklat deras sprak eller skrivande, svarar dtminstone de
som gér det tredje och fjirde dret att de definitivt har forbittrat sin formaga att
hantera spraket, sivil muntligt som skriftligt, under sina ar inom programmet.
Négra menar att en sidan utveckling hade skett ocksd utan inflytande av
core-kursen. Med hinvisningar till vedertagna antaganden om att de som
ldser mycket ocksd blir bittre skribenter menar de dock att det ir troligt att
core-kursen har varit ytterligare ett sprakstirkande inslag.

"Det dir svért ocksi nir der giiller formdga atr skriva. Svirt att skilja pa om
utvecklingen har ndgonting med bildningskursen att gira. Man jobbar ganska
mycket med spriket dverlag i programmet, si det svirt att skilja pa vad det ir
som kommer av vad.” (Gabrielle)

"Hela utbildningen har sjilvklart paverkat det [spriket]. Den har pdverkar
skrivandet, och formdgan att skriva fritr. Alltsd ast associera dver ett ord och
péd ndgor sitt flyta ut dver det. Men jag tror framfor allt att jag har utvecklat
formdgan att tinka, och sedan fi ner det pd papper. Jag tror att tinkandet
kommer i forsta hand och att skriva ner det iir jittebra att man klarar av. Si
visst har den gjort det.” (Hans)

"Den  [skrivformdgan] ikar, liser man mycket litteratur si trinar man
Jju upp formdgan att skriva och dven att diskutera. Ett storre ordforrdd fir
man. Man kan siga att man blir bittre pi atr skriva om man liser. Det
tycker jag.” (Elin)

Slutsatser

Om man virderar bildningskonceptets kvalitet p& basis av studenternas
uttalanden, instillning, engagemang och intresse si kan man konstatera att det
ar lyckat. Den ndr vil upp till sitt huvudsyfte: att f3 studenterna att f6rstd hur
viktigt det dr att minniskor respekterar andra individer, demokratiska principer
och rittsstatsbegreppets innebérder och effekter. Det stdr ocksa klart att inslaget
utvecklar studenternas forméga till sjilvstindig kritisk bedémning.
Bildningsinslagets generella popularitet hinger samman med hur det berikar
de enskilda studenterna. Deras uttalanden visar att core curriculum-kursen
hjilper dem att "komma vidare” i sitt tinkande kring existentiella, filosofiska,
ideologiska och etiska frigor. Att kunna se sammanhang och & djupare, mer
"meningsfull” forstdelse for varfor virlden ser ut som den gor och varfor
minniskor agerar som de gor skinker studenterna stor tillfredstillelse och

stimulerar dem att sjilva ta stillning i olika samhillsfrigor.
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Enstaka studenter anmirker pa upplevd brist pd tid for reflektion och
ldsning, att tentamensformen inte passsar for deras nskan att mer djupgiende
fa uttrycka sig och lyssna till andra samt att man ibland saknar mod och lust
att diskutera under seminarietillfillena.

Dessa marginella pipekanden fortar inte de intervjuade studenternas positiva
upplevelse av bildningskonceptet.

Eldsjilsproblematiken, det vill siga det faktum att konceptet star och faller
med Leif Alsheimer, kan emellertid vara viktig for lirositet/IHH att beakta.
Det bista fir dock inte bli det godas fiende. I enlighet med ovanstiende
bedomning, samt i beaktande av att affirsrittsprogrammets bildningskurs har
bedrivits med mycket blygsamma ekonomiska resurser, dr resultatetimponerande
och ett konkret bevis pd att man vid IHH tar sin hogskolas honnérsord
“pedagogiskt nytinkande” pa allvar.
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Framatblick

D4 ett av syftena med utvirderingen av IHH:s bildningsprogram har varit
att foresla Hogskoleverket framtida fortsatta steg pa bildningstemat avslutas
denna rapport med en framétblick. Hir diskuteras ett antal kirnomraden inom
vilka Hagskolverket, och andra intressenter, skulle kunna bedriva fortsatta och
nya utvirderings-, utrednings-, forsknings- och utvecklingsaktiviteter. Kirn-
omradena kan sammanfattas i f6ljande punkter: studenters lirande som del i
kvalitetsbegreppet, metoder forattintegrerabildning och utbildning, niringslivets
krav och hégskolans bildningsansvar, bildningspedagogisk utveckling samt
behovet av intervjubaserade longitudinella utvirderingsstudier.

Studentperspektiv och utbildningskvalitet

Att affirsrittsprogrammets bildningskurs kan ses som ett uttryck for
pedagogiskt nytinkande har redan nimnts. Dessutom kan man hivda att
core curriculum-kursen indikerar att IHH 4r pd god vig mot ett utvecklat
“studentperspektiv” i sin verksamhet.

Hogskolverkets rapport ”Studentperspektiv pa verksamhet vid universitet
och hogskolor — utveckling och helhet” (1999) framhaller just behovet av ett
okat studentperspektiv inom svensk hégre utbildning. I rapporten definieras
begreppet grundligt. En huvudtes som borde te sig som sjilvklar ir att
ldrositen/institutioner somarbetar utifrin ett studentperspektiv har studenternas
utveckling som ett prioriterat uttalat mél for sin verksamhet. I rapporten hivdas
ocksd att detta mal méste definieras som ndgot mer 4n rent kunskapstillignande
vilket kanske inte framstar som lika sjdlvklart.

Att ett utvecklat studentperspektiv inte innebir att alltid gora detsamma
som studenterna vill framhalls ocksd i ovannimnda rapport. Att friga
studenterna och lyssna till dem idr dock mycket viktigt liksom att redovisade
och motiverade strategiska val alltid ska vara grunden nir man fringir
studenternas 6nskemal.

Négon som harlyssnattill sinastudenter iramerikanen och statistikprofessorn
Richard J. Light. I sin bok "Making the most of College: Students speak
their minds” (2001) beskriver han de faktorer och monster av faktorer som
han, p& grundval av studenters utsagor, anser forklarar varfor vissa studenter
lyckas bittre dn andra. Under drygt ett decennium intervjuade Light och
hans forskargrupp cirka 1 600 studenter grundligt och i olika omgingar om
hur lyckliga de var, deras intellektuella engagemang, fritidssysselsittningar,
studieval och -resultat m.m.

Denviktigaste slutsatsen som Lightdrarirattaktiviteter utanfér studiekurserna
har en oerhord betydelse for studenternas tillfredsstillelse och studieframgangar.
Hela attio procent av studenterna uppger att aktiviteter utanfor studiekurserna,
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men inom ramen for den akademiska miljon, 4r det som har péverkat dem allra
mest under studietiden. Vare sig det ror sig teater, musicerande, ldsning, studier
utanfor egentligt studieprogram, deltidsarbete eller liknande menar studenterna
att det ger dem béde livsglidje och berikar deras studier.

De lirare som formedlar betydligt mer dn den kunskap som behévs for
att klara de ”instrumentella” kurserna och kopplar till studenternas och sina
egna personliga liv, till omvirlden, till virderingar, till historiska erfarenheter
— uppskattas mest av studenterna. Det djupgdende lirandet och de goda
studieresultaten alstras frimstinom kurser som organiserasismdvilstrukturerade
undervisningsgrupper, med ménga skriftliga inlimningsuppgifter och med
engagerade lirare som stindigt utmanar studenterna med frigor ur olika
perspektiv. Skrivtriningen ir, enligt Lights undersskning, den viktigaste
enskilda faktorn for ett bra studieresultat. Att studenternas tidsplanering
inbegriper l1anga och ostérda lispass dr ocksd av hogsta vike for att stérre och mer
komplexa sammanhang ska std klara fr studenterna. Lights studie visar dven att
kurslitteraturen maste ldsas ur ett forstdelseperspektiv och helst dven diskuteras

med andra f6r att vara meningsfull och berikande.

Intellektuell utveckling framtida kvalitetskriterium?

William G. Perry Jr. utvecklade redan i borjan pa sjuttiotalet en schematisk
utvecklingsteori for studenters tinkande. Hans schema kan, enkelt beskrivet,
sdgas basera sig pd tre utvecklingsstadier: svart-vitt tinkande, relativistiskt
tinkande och eget stillningstagande med respekt for andras. Hans tankegéngar
har under aren stimulerat manga andra praktiker och teoretiker till egna studier
och teorier kring detta, t.ex. King och Kitcheners (1994) ”Judgemental stage
model” f6r att nimna nigon.

Hogskolverkets utvirdering av affirsrittsprogrammets core curriculum-kurs
inriktar sig visserligen frimst pd att beskriva kursens form och innehall
pa ett konkret sitt samt pa att gora en bedomning av dess maluppfyllelse.
Affirsrittsstudenternas uttalanden har dock givit oss rika exempel pé att kursen
ocksd innefattar sidana faktorer som Light menar leder till studieframging.
Studenternas uttalanden indikerar ocksd att kursen utmanar dem intellektuellt
och stimulerar deras egen tankeverksamhet si djupgéende att den leder till
sddana bestdende forindringar i studenternas tanke- och handlingsménster
som Perry med flera talar om.*

Inom Hogskolverket har man under en tid diskuterat om, och konkret
planerat hur, man i framtiden ska utvirdera sidana kvalitetsfaktorer som
just har nimnts. Det vill siga hur lirositen hanterar dels viktiga faktorer
kopplade till studenternas studieresultat som t.ex. de som Light framhéller
som viktiga f6r studieframging, men ocksd den individdanande/bildande

2 Som ettled i en eventuell fortsatt och férdjupad utvirderingsprocess inriktad just mot virdering
av affirsritesstudenternas intellektuella och etiska utveckling har Hégskolverket samlat in 16
tentasvar frin den core curriculumtenta som studenterna skrev i december 2000.
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dimensionen inklusive den djupare etiska och intellektuella utveckling som
beskrivs av Perry bland andra.

Som en startpunke, frin vilken man hoppas kunna dra lirdomar och
komma vidare, genomfér Hogskoleverket en nationell studentundersckning
med "lirandefokus” under hosten 2001. Hogskolverket har dven for avsike att,
under 4r 2002, ge ut en antologi med aktuella exempel pd bildningskoncept
i svensk hogre utbildning,

Utbildningsforakt?
Den nya finanstidningen, Smart, uppmanade nyligen sin mélgrupp — yngre
vuxna — att inte gd pd det redaktoren och ledarskribenten, Martin Kreuger,
kallar ”bluffen om den viktiga hogskolan”. I flera reportage portritterar
tidningen unga personer utan hdgskoleutbildning, som siger sig vara lyckliga
och har vilbetalda, och i mingas 6gon, intressanta arbeten inom olika
framgdngsrika foretag.
"Exemplen visar att de alternativa karriirviigarna stdr vidéppna for den som végar och
vill. Samtidigt slir experterna med bistra miner fast att en ling hogskoleutbildning
bara blir viktigare och viktigare pd arbetsmarknaden. Det dr ndgonting som inte
stimmer hir.”
”... Men ménga svenska hogskolor ir inte virda nudlarna du tvingas ita och linen
du far dras med nir du bevisligen kan f& ett bra jobb i alla fall. "De flesta foretag
uppskattar det du gér och struntar i hur du har lirc dig det, som det konstateras

i vart temareportage.”
(Ledaren, Smart nr. 4 2001)

Om det inte var si att samma ledartext efterlyste just bildningen inom

den hogre utbildningen skulle man kunna kalla det som framhalls i Smart

for utbildningsférake:
”... det predikas fortfarande for lite om bildning och fér mycket om utbildning. Minga
hogre utbildningar i Sverige i dag lider av att de varken ir tillrickligt akademiska eller
tillrickligt yrkesinriktade. Fér var hittar du de verkliga intellektuella utmaningarna i
ett system som i stillet for att stimulera bildning dras med en massa politiska uppgifter
som att skapa jimlikhet, motverka segregation eller fixa till regionalpolitiken? Hur ofta
har du fétt ridet att soka dig till universitetet fér virdet av en djupare bildning eller
ett kritiskt vetenskapligt tinkande? I stillet uppmanas du att lisa vidare med slappa
argument som att "det blir littare att f4 jobb efterdt.” (ibid)

Goéran Wahlgrenantyderatt de enskilda studenternas personliga utveckling genom
bildningsworkshopen gér hand i hand med programmets utbildningskvalitet.

"Det viktiga dr att studenterna mognar och utvecklas som minniskor,
vilket vi kanske inte alltid ser frukterna av, utan det framgir nir de vil
borjar jobba. Vi vill ju sinda ur bittre jurister/ménniskor i arbetsliver in
vad andra lirosiiten gor.”
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Bildning som konkurrensmedel

Bildningsinslaget blir dirmed ett konkurrensmedel och ett statushéjande
inslag i IHH:s affirsrittsliga program. Goran Wahlgren anser sig ha fatt detta
bekriftat av flera niringslivsforetridare:

— Ja, spontana kontakter med arbetsgivare bekriftar detta. Dels tycker de att vir
satsning dr helt riktig det ir denna typ av méinniskor vi vill ha, som néigra ustryckt
sig, t.ex. arbetsgivare som ringer dd studenterna limnat lirare som referenser.
Vid information som jag emellandt ger externt avseende vir utbildning fir jag
alltid mycket uppskattande ord om vir bildningsworkshop, till och med fran si
konservativa kretsar som Advokatsamfundet.

Inom ramen f6r utvirderingen av IHH:s bildningskurs har Hogskoleverket
ocksd kontaktat Maria Landén som ingdriledningsgruppen for detinternationella
revisionsforetaget Ernst & Youngs** verksamhet Corporate Tax Services, ddr hon
ocksd ir gruppchef. Maria Landén har stortinflytande 6ver rekryteringspolitiken
inom sitt verksamhetsomride, hon har intervjuat manga arbetssokande och
har ocksa beslutat om att anstilla flera jurister som precis har avlagt examen
vid IHH:s affirsrittsliga program. Hennes asikt dr att man ska kunna
forvinta sig mer av en hdgskoleutbildad person 4n att de har fackkunskaper
inom just sitt omrade:

— Niir vi rekryterar vill vi helst ha personer med “sammansatt” kompetens.
Det innebiir att vi siker personer med god materiell kompetens, viil utvecklad
analytisk formdga etc. Det ir emellertid minst lika viktigr att de sokande ir
intellektuellt viilorienterade och har en uttalad formdga att tinka sjilvstindigt.
Niir vi rekryterar direkt fran higskolan ir den senare uppsiittningen egenskaper
sdrskilt viktiga.

Bildningsworkshopen spelade en stor roll foér valet av just de sdékande
frin Internationella Handelshégskolan i Jonkdping och pa foretaget ir
man, enligt Maria Landén, mycket ndjd med samtliga rekryteringar frén
IHH som man har gjort:

— De studenter [fran IHH:s affirsrittsprogram[som vi har intervjuat har
imponerat med att vara mycket vilorienterade i tid och rum. De har sjilva under
intervjuerna och senare, bland dem som anstiillts, uttalar sin stora uppskattning
over bildningsworkshopen och har pa ett mycket levande siitr beriittar vilken
stor betydelse den har haft for dem.

De tre som jag sjiilv kinner lite nirmare ir mycket sjilvstindiga, kreativa och
har hig integritet. Jag bedomer det ocksi som att de iir for sin dlder vildigt mogna
och ovanligt vil fortrogna med omviirlden och de storre principiella fragorna. Jag
tycker nog att dessa egenskaper har kinnetecknat iven de personer vi intervjuat
men av olika skil inte anstillt.

22 Ernst & Young ir ett kunskapsféretag som 4r verksamt inom revision, skatt och juridik samt
corporate finance. Enligt en mer traditionell/vedertagen beskrivning dr Ernst & Young ett
revisionsféretag och en stor arbetsgivare fér jurister.
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P4 frigan om bildningskurser, som IHH:s, ger studenterna ett mervirde pd
arbetsmarknaden svarar Maria Landén:

— Det tror jag absolut. Det ir Ernst & Young ett bra exempel pa. Vi har inte
rekryterat jurister direkt frin universitet i ndgon sirskild hog utstrickning forut,
[friimst pd grund av att vi tyckt att de nyutexaminerade varit for “oslipade”. Detta
dr inte ndgot vi upplevt vad det giiller studenterna frin Jonkiping, varfor kvoten
som vi rekryterat direkt fran universitetet nu har okat.

Om bildning generellt i hégskolan, samhillet och inom niringslivet
sdger hon:

— Jag anser att det redan har utarmat och pd sikt, i iin higre utstrickning, kommer
att utarma det svenska samhdillet att hogskolan under s manga dr inte tagit nigot
storre bildningsansvar. Initiativet fran IHH iir diirfor beromvdirt. Det ger uttryck for
ett stort ansvarstagande, savil mot studenterna som mot sambiillet. Jag, som arbetar
med internationella kontakter varje dag, anser att representanter for det svenska
néringslivet har allt att vinna pa en avseviirt higre bildningsniva.

Jag tror bildning iir viirdefullt for alla higskolestuderande. Viirder accentueras
mdjligen for t.ex. juridikstuderande som i sitt yrke med nodvindighet mdste kunna
uttrycka sig oerhort viil i tal och skrift, kunna siitta sig in i olika situationer utifrin
olika perspektiv. Jag har arbetat i England under ndgra dr. Dér har man en annan
utbildningstradition. Innan man blir revisor eller skattekonsult (ofta jurister) har
man en “allméin” examen frin ett universitet, t.ex. historia, engelska eller ndgot
helt annat. Bland mina arbetskamrater i England fanns det tvi doktorer i biokemi,
en doktor i socialantropologi, flera historiker, en lingvist, en matematiker etc. Man
[forde oftare samtal om politik och kultur pé ett mycket mer engagerat siitt iin vad jag
upplever att man gor i det svenska néiringslivet. Aven om det kanske ir en extrem
Jéamforelse, si gav det mig en insikr att den svenska higskoleutbildningen iir alldeles
for sniiv. Den innehdller for lite allmiinbildande element, for lite trining i muntlig
och skriftlig framstiillning och i konsten att tiinka sjilv.

Att overbrygga grédnser

Om bildningsworkshopen ocksa kan vara ett sdtt for IHH att "locka” studenter
till site affdrsritesliga program far bli osagt. Endast ett fital av de tolv
intervjuade studenterna kinde till bildningsworkshopen innan de startade
vid det affdrsrittsliga programmet varav en sa att workshopen hade varit en
bidragande faktor i utbildningsvalet.

Det ir alljamt ett stort sokandetryck pa utbildningar inom humaniora och
samhillsvetenskap och ett minskande tryck pa naturvetenskapliga och tekniska
utbildningar. Kanske kan en losning vara att ge studenterna tydligare och mer
uttalade méjligheter att bedriva tvirvetenskapliga studier och kombinera teknik,
naturvetenskap, samhillsvetenskap och humaniora? Det existerar redan flera
exempel pd naturvetenskapliga och tekniska utbildningar som medvetet frsoker
integrerasamhillsvetenskap, filosofi och humaniorainslagisina program. Kanske
finns det ocksé utpriglat humanistiska eller samhillsvetenskapliga utbildningar
med naturvetenskapliga och eller tekniska kunskapsinslag?

64



De flesta av de studenter som intervjuades i core curriculum-utvirderingen
uppgav att de alltid hade varit intresserade av samhillskunskap och sprik.
Deras positiva instillning till den samhillsvetenskapliga nutidsorienteringen
inom bildningskursen dr dirfor inte si 6verraskande. Hur skulle de ha
forhallit sig om core-kursen hade givits en starkare naturvetenskaplig eller
matematisk inriktning?* Den nationella kartliggning av olika bildningsinitiativ
som Hogskoleverket har pébérjat kan forhoppningsvis ge svar pd frigor
av detta slag.

Att skilja mellan utbildning och bildning, som vi t.ex. har gjort i denna
rapporttext, kan kanske vara fruktbart pd vissa sitt. Rent konkret ir troligen en
motsatt strivan, mot en integrering av utbildning och de bildningsdimensioner
som presenteras i denna rapport, en av de framtida utmaningar som de svenska
lirosdtena stdr infor. For lirositen som systematiskt onskar arbeta med att
sudda ut det dualistiska tinkandet och bygga broar mellan bildning och
utbildning, mellan olika kunskapsmissiga filt och mellan studenterslirande och
lidrares undervisning, rekommenderas boken ”Learning That Lasts: Integrating
Learning, Development, and Performance in College and Beyond” av Marcia
Mentkowski & Associates (1999). Boken ger en djupgiende och ocksé for svenska
lirositen, anvindbar beskrivning och diskussion om den kunskapsidé som
genomsyrar all utbildning vid Alverno College i Milwakee, USA.

Den hogskolepedagogiska debatten har tagit ny fartunder véren 2001. Mycket
tack vare betinkandet "Nya villkor for lirandet i den hogre utbildningen”
(SOU 2001:13) som Kommittén for pedagogisk fornyelse av den hogre
utbildningen lade fram i februari. Kommitténs forslag for att tex. forstirka
vikten av pedagogiska meriter vid tjanstetillsittningar och oka méjligheterna
for lirare att utveckla sina pedagogiska insikter har, av debattinliggen att
doma, inte motts med blida 6gon. Ofta handlar inliggen om den upplevda
omdjliga kombinationen: “vettlss” expansion, hojda krav pd pedagogisk
utveckling for att 6ka genomstromningen och oférindrade ringa ekonomiska
resurser. I olika media har uttryck som “galna” pedagogsjukan, bluffpedagogik
(Universitetsldraren Nr 10 2001 m.fl.) och utbildningskommissarier (SvD
2001-07-24) myntats.

Den hégre utbildningens eventuella bildningsansvar har ocksd en viktig
plats i den pigiende och framtida hogskoledebatten. Aven om Leif Alsheimer
sdger att han inte har stétt pd ndgon typ av motstdnd mot sitt litteraturbaserade
bildningskoncept sé forefaller det finnas en hel del sparrar vid svenska universitet
och hogskolor mot ett utskat bildningsansvar.

Djupintervjuer och longitudinella utvdrderingsstudier
Att samtliga resultat och bécker som vi refererar till i denna diskussionsdel

har sin utgdngspunke i s kallade djupintervjuer ir ingen tillfillighet. Linden

# Core curriculum-kursen har gott nog #ven ett naturvetenskapligt litteraturtema med
bécker av populidrnaturvetenskaplig karaktir. Leif Alsheimer haller dock inget separat
seminarium om detta tema.
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West, psykolog och forskare vid University of Kent i Canterbury, UK, hivdar
i doktorsavhandlingen, "Beyond Fragments: Adults, Motivation and Higher
Education: A Biographical Analysis” (1996), att man via enstaka enkiter om
motiv, motivation och lust fér hégre studier aldrig kan nd de for tankar och
handling styrande nivderna av minniskors medvetande och undermedvetna.
Studenter och andra aktorer i hogre utbildning ir, enligt West, mycket starkt
paverkade av de nyttoinriktade och ekonomiska argument for utbildning som de
fylls med. F4 studenter har reflekterat 6ver att det kan finnas andra, individuella,
svarsalternativ till dem som enkitskapare och beslutsfattare redan har tinke ut
pa frigan om varfér man studerar.

I enlighet med sin 6vertygelse dr Wests avhandlingsstudie djupgiende,
flerarig och intervjubaserad. Under dterkommande tillfillen, intervjuar han ett
antal brittiska s kallade icke-traditionella hogskolestudenter om studiemotiv och
motivation till lirande. Med stéd i sin analys anser West att studenters motiv
till att bedriva hégre studier och deras motivation till meningsfullt varaktigt
lirande snarare borde ses som delar i deras pagdende sjilvutveckling in ett led
i deras yrkesmissiga ambitioner. Studien ir fylld av livsberittelser som vittnar
om hur universitetstudier har bidragit till fortsatt och férdjupad upplevelse av
maktloshet och fragmentarisering.

Inom ramen fér det sikallade "Longprojektet” vid Umed universitet
genomfdrdes under 1980-och 1990-talet omfattande sé kallade longitudinella**
undersokningar och forskningsstudier for att folja och virdera effekter av fyra
olika utbildningsinriktningar. Flera avhandlingar med fokus pa studenters
forindrade forestillningsvirldar arbetades fram inom projektet”. Det var bland
annat detta projekt som inspirerade Katherine Bernhadi Trow, dmnesexpert
och rédgivare under Hogskolverkets utvirdering av IHH:s bildningskurs, att
genomfora en utvirderingsstudie, frimst baserad pd djupintervjuer, med ett
fyrtiotal individer som f6r dver tjugo ar sedan gick ett tvddrigt och synnerligen
bildningsinriktatliberal educationprogram vid University of Californiai Berkeley,
USA. Denna studie presenteras i Katherine Trows bok: "Habits of mind: the
Experimental College Program at Berkeley” (1998).

Trows utvirdering visar bide omedelbara “kortsiktiga effekter” och
“langsiktiga effekter”. Exempel pd de forstnimnda ir att antalet avhopp
frin Tussmans college var betydligt firre in frin andra program samt att en
jamforelsevis stor andel “tussmanstudenter” doktorerade. De férmédgor som
programmet stiirkte, och som sedan har skinkt studenterna fortsatt intellektuell
tillfredstillelse, innehallsrikare liv och varit till nytta i deras yrken, ir
fraimst: att tinka analytiske och abstrake, forstd vad man liser och kunna
tillimpa det i sin omedelbara kontext, medvetenhet och kunskap om sprakliga

** Longitudinella studier kan utféras pd manga olika vis. Det gemensamma fér alla longitudinella
studier ir att de fokuserar pa forindringsprocesser som ir “léngtida”, mangériga och ibland
utstrickta 6ver flera manséldrar.

» T.ex. Anders Olofssons avhandling frin 1993. "Hégskoleutbildningens fem ansikten.
Studerandes forestillningar om kunskapspotientialer i teknik, medicin, ekonomi och psykologi
— en kvalitativ utvirderingstudie.”
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forhéllanden, férmaga till empati samt bittre uppfattning och méjlighet
att tolka och forstd hindelser i omvirlden. Studenterna siger vidare att
programmets virde och de formigor som det trinade framstir tydligare
och tydligare ju ildre de blir.

I Hogskoleverkets utvirdering av IHH:s bildningskurs blir forstds frigor om
studenternas framtidalycka, existentiella psykiska och fysiska tillstdnd, empatiska
forméga, intellektuella rérlighet, kulturella rikedom, val av yrkesinriktad
verksamhet samt engagemang i att forma det framtida samhillet obesvarade.
Men det ir inte helt otroligt att enskilda lirositen, Hogskolverket eller kanske
en eller annan intresserad doktorand, en dag i framtiden kommer att genomféra

studier som besvarar sidana frigor.
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Intervjuade nyckelpersoner?®

Amelia

Amelia, som gir forsta dret pd det affirsritesliga programmet, dr 19 ar och
uppvixt i en storre svensk stad. Hon har ett ildre syskon. Amelia siger
att hon har ”tvd familjer” eftersom forildrarna ir skilda och lever med nya
partners. Mamman arbetar kommunalt, pappan statligt. Amelia har en
samhillsvetenskaplig gymnasieutbildning med engelsksprakig inriktning. Hon
har sommarjobbat i butik och i socioterapiverksamhet tillsammans med sin
mamma. Amelia dr ocksd aktiv och engagerad inom idrottsvirlden och har
arbetat som trinare i den idrott hon utévar. Amelia valde mellan att lisa
internationell juridik i Linkoping och affirsrittsprogrammet i Jonkoping.
Hon bestimde sig for Jonkdping efter att hon varit pd en utbildningsmissa
dir hon fick dilig kontakt med Linkopingsinformatdrerna. Amelia bor
nu i en ligenhet ritt nira hogskolan. Hon ir aktivt engagerad i IHH:s
studerandeforening.

Bengt

Bengt, som idr 21, gér sitt forsta ar pa det affirsrittsliga programmet. Han ir
uppvixt i en svensk medelstor stad och har ett yngre och ett ldre syskon. Pappan
arbetar som chef i ett storre foretag och mamman arbetar med ekonomiska
frigor i en organisation. P4 gymnasiet gick Bengt en samhillsvetenskaplig
utbildning med Europainriktning. Efter gymnasiet gjorde han lumpen, arbetade
som datorférsiljare och var ute och reste lite. Han ir fortfarande anstilld
och arbetar extra nir han har tid och lust. Bengt 4r mycket intresserad och
aktiv utévare av alpina sporter. Han valde att lisa vid affirsrittsprogrammet
i Jonkoping for att han sig det som en utbildning med hég kvalitet och

status 1 affarsvirlden.

Carina

Carina, som ir forstadrsstudent, dr 29 ar. Hon ir ildst i en syskonskara pd
tre och uppvixt i en mellanstor svensk stad. Pappan ir byggmistare, men
arbetar som heltidspolitiker. Mamman liste pd hogskola pa “ildre da’t” och
arbetar nu som ekonomiansvarig i ett storre foretag. Nir Carina var 21 ar fick
hon och hennes man sitt forsta barn. Idag har de tre. Familjen bor i ett litet
samhiille utanfér Jonkoping. Carina var inte speciellt studiemotiverad under sin
gymnasietid varfor hon liste in det tredriga samhillsprogrammet vid komvux.

26 Samtliga studenters namn ir fingerade och varje individ har granskat och godkiint sin egen

presentation innehdllsligt och ur anonymitetssynpunke.
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Dels liste hon ett dmne i taget under barnens uppvixtdr, dels flera imnen
koncentrerat &ret innan hon bérjade pd det affirsrittsliga programmet. Carina
har sommarjobbat sedan hon var 14 &r och haft olika typer av arbeten.
Senast arbetade hon inom bankvirlden. Det var d hon fick hon idén att
soka till det affirsrittsliga programmet i Jonkoping. Av familjepraktiska och
emotionella skil skulle Carina inte kunna tinka sig att studera pd ndgon

annan ort 4n i Jonkdping,.

Diana

Forstadrsstudenten Diana idr 36 &r, yngst av fyra syskon och uppvixt i en mindre
svensk stad. Forildrarna drev ett familjeféretag som Dianas ena bror numera
har tagit 6ver. I gymnasiet gick hon en tvdrig yrkesinriktad utbildning som
hon klarade bra. Hennes stora intresse var och ir fortfarande histar. Hon
dr sambo och bor i ett mindre samhiille utanfor Jonkdping. Efter gymnasiet
arbetade Diana under minga ar i bankvirlden. En av hennes arbetskamrater
hade gétt det affirsritesliga programmet pa Internationella Handelshégskolan i
Jonkoping och rekommenderade detta. Diana blev lockad. Hon kompletterade
sin tvddriga gymnasieutbildning vid komvux 1999, varefter hon sokte och kom
in pa det affirsrittsliga programmet.

Elin

Elin, som gir andra dret, 4r 22 ar. Hon vixte upp tillsammans med ett ildre
syskon pd en mindre ort i Sverige. Pappan ir byggnadsingenjor och mamman
arbetar inom flygvapnet. Elin gick samhillsvetenskaplig gymnasielinje. Direfter
tog hon ett sabbatsir dd hon bland annat bodde i London och arbetade i butik.
Under somrarna inda sedan gymnasiet har hon arbetat med olika saker, nu
senast i bank. Det affirsrittsliga programmet vid IHH var Elins andrahandsval.
I forsta hand valde hon fil.kand.programmet i Uppsala dir hon ocksd kom
in. Men nir hon satte sig in i skillnaderna i utbildningarna bestimde hon sig
for att Jonkopingsprogrammet med sin internationella och foretagsinriktade
profil passade henne bittre. Hon strivar efter ett jobb som bolagsjurist
nir hon blir klar.

Fabian

Fabian, som gir andra aret, 4r 22 ir. Han vixte upp med ett yngre syskon i
en kirnfamilj som bodde i en mindre svensk stad. Pappan driver egen firma
och mamman jobbar som underskoterska. Efter sin gymnasieutbildning inom
det samhillsvetenskapliga programmet hade Fabian olika stréjobb samtidigt
som han liste 20 poing arbetsvetenskap pa halvtid. Han tinkte utbilda sig
till lirare, men nir han bliddrade igenom programkatalogen frin Hagskolan
i Jonkoping fastnade han for det affirsritesliga programmet istillet. Fabian
bor nu i studentligenhet i Jonkoping. Hans planer efter programmet ir att
fa ett bra jobb men han funderar pé att forst ta ledigt en tid och resa, for

det har han inte gjort s& mycket.
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Gabrielle

Gabrielle, som gér tredje dret, 4r 22 ar. Hon i4r uppvixt i en kranskommun
till en svensk storstad och har ett idldre syskon. Forildrarna har inte nigon
akademisk utbildning. Sedan hdgstadietiden har Gabrielle arbetat extra inom
olika typer av servicejobb pa lov och ibland dven pd kvillar. I gymnasiet gick
hon det samhillsvetenskapliga programmet och direke efter gymnasiet borjade
hon det affirsrittsliga programmet vid IHH. Hon beslutade sig for att soka
just detta program mycket pa grund av den goda information om dess innehall
och form som hon fitt frin gymnasieskolans studie- och yrkesvigledare.
Nista termin ska Gabrielle studera utomlands. Efter utbildningen vill hon
direkt ut i niringslivet.

Hans

Hans, som gér tredje dret, dr 28 ar. Han dr uppvixt i en medelstor stad i Sverige
med sina forildrar och sina tvd yngre syskon. Pappan ir bibliotekarie och
mamman arbetar inom ABF. Hans gick den tredriga ekonomilinjen i gymnasiet
och efter det arbetade han i fyra ar. Férst med olika “strojobb” sedan med
biluthyrning. Han har kvar viss kontakt med arbetslivet. Bl.a. dr han fackligt
engagerad. Tanken pd att lisa juridik kom redan i gymnasiet. Innan han sokte
och kom in pd affirsrittsprogrammet via hdgskoleprovskvoten liste han upp
sina betyg i samhillskunskap vid komvux. Hans 6vervigde att borja studera
internationell juridik i Link6ping men bestimde sig f6r Jonkoping dels for att den
flickvin han d4 hade skulle borja studera dir, dels for att vinner som gick dir
hade berémt Jénkopingsutbildningen. Hans har nyligen gift sig och vintar med
spinning pd sitt forsta barn som ska komma om nigon manad.

Ingalill

Ingalill, som ir 37 ar, gir det fjirde och sista aret inom det affirsrittsliga
programmet. Hon vixte upp pa en liten svensk ort och har tvd yngre syskon.
Deras pappa arbetar inom bilbranschen och mamman arbetar pé kontor. Efter
grundskolan gick Ingalill fyradrig teknisk gymnasieutbildning. Direfter borjade
hon arbeta. Hon har kért lastbil, arbetat i affirer och inom restaurangbranschen.
Hon har ocksa arbetat linge pd posten. Ingalill dr sambo i en villa utanfér
Jonképing och har tre barn. Innan hon bérjade pd det affirsrittsliga programmet
gick hon komvux “turbokurs” for att bittra pd betygen. Hon valde mellan det
datackonomiska programmet och affirsrittsprogrammet. I var ska hon skriva
sin D-uppsats inom immaterialrittsomradet. Efter sin utbildning hoppas hon
fa ett arbete dir hon kan fortsitta att utvecklas.

Johan

Johan, som gir sitt sista ar, 4r 22 ar. Han vixte upp pd en gird pa landet
utanfér ett mindre svenskt samhille. Han har ett yngre syskon. Deras pappa ir
lantmistare och driver numera sitt egen produktutvecklingsbolag. Mamman

ir tandskoterska i botten men arbetar nu inom kommunen. Johan har alltid
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satsat mycket pa sina studier. Han har hjilpt sina forildrar med underhall
och skétsel av familjens fastigheter men han saknar annan arbetslivserfarenhet.
Han beskriver sig sjilv som en friluftsminniska med speciellt intresse for djur,
natur och jakt. Nir han gick det samhillsvetenskapliga gymnasieprogrammet
bestimde han sig for att studera vidare inom det juridiskt ekonomiska
omrddet och han borjade pa det affirsrittsliga programmet vid IHH direke
efter gymnasiet. Eftersom han hade mycket goda gymnasiebetyg hade han
méjlighet att vilja och vraka mellan olika hogskoleutbildningar och Jonkopings
mix mellan juridik och ekonomi avgjorde hans val. Efter sin examen frin
det affirsrittsliga programmet kommer Johan troligen att fortsitta sina
juridikstudier pé forskarniva.

Katarina

Katarina, som gir det fjirde och sista dret, 4r 23 &r. Hon har ett yngre
syskon och de vixte upp i en storre svensk stad. Deras mamma arbetar som
skoladministrator och deras pappa dr ingenjor och arbetar statligt. Katarina gick
den tredriga ekonomiska linjen i gymnasiet. Aret efter sin gymnasieexamen hade
hon en arbetspraktikplats pd en mellan- och hogstadieskola dessutom reste
och pluggade hon lite sprak i England och Tyskland. Hon har ocksa haft
olika typer av sommarjobb. Katarina valde det affirsrittsliga programmet
i Jonkoping mycket pd grund av den goda information som Hogskolan i
Jonkoping gav pad hennes gymnasieskola. Hon har dnnu inte bestimt sig for
om hon ska fortsitta studera utomlands eller satsa pa att f3 ett arbete efter
sin stundande affirsrittsexamen.

Lilli

Sistadrsstudenten Lilli dr 23 ar. Hon flyttade till Sverige med sina forildrar
frin ett annat europeiskt land nir hon var tondring. I mingt och mycket
gick hennes hogstadietid ut pa att lira sig svenska. I gymnasiet gick hon det
samhillsvetenskapliga programmet. Atthennesbetyg, trots vissa spraksvérigheter,
ind4 var goda tror hon beror mycket pa de grundliggande kunskaper som hon
redan hade med sig frin skolgdngen i sitt ursprungsland. Hennes pappair likare
och hennes mamma, som har studerat litteraturhistoria pd universitetsniva,
har bl.a. arbetat som spriklirare, tolk och korrekturldsare av tidskrifter. Lilli
har ingen egentlig arbetslivserfarenhet och hon gick direkt frin gymnasiet till
hagskolan. Detvar framforallckombinationen av sprak/internationalitet, ekonomi
och juridik som gjorde att hon valde det affirsrittsliga programmet i Jonkoping.
Hon siktar pa att bli en internationell affirsjurist som verkar i sammanhang dir
hon kan ha nytta av sina speciella sprak- och kulturkunskaper.
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Intervjuguide

Hogskoleverkets utvirderingsavdelning
Karin Agélii

Core curriculum-projektet

December 2000

Reg.nr 849-3279-00

UNDERLAG FOR INTERVJUER MED IHH:S
AFFARSRATTSSTUDENTER

I. PRESENTATION

Intervjuarna presenterar sig och syftet med intervjun och cc-projektet
Genomgang av intervjuns struktur

Studenten

Beskriv dig sjilv och din familjebakgrund (kén, alder, uppvixtmiljo, forildrars
utbildning, syskon, férildrars/syskons arbete). Beskriv din situation i nuldget

och dina planer f6r framtiden.

2. BILDNING OCH UTBILDNING

Beritta om din utbildningsbakgrund och dina erfarenheter under utbild-
ningen/skoltiden. Ar det nigra sirskilt intressanta omriden du vill lyfta
fram?

Har du list nigon hégre utbildning fore affirsrittsprogrammet? Vad,
nir och var?
Har du ndgon arbetslivserfarenhet? Vad, nir och var?

Hur upplevde du 6vergingen mellan arbetsliv och hégskolestudier? Alt. Hur

upplevde du 6vergingen mellan gymnasiestudier och hégskolestudier?
Kinde du dig kunskapsmiissigt forberedd pa hogre studier?
Har dina forildrar paverkat ditt val av utbildning?

Hade du ndgra tankar kring arbetsmarknad nir du gjorde ditt val av
hégskolestudier?

Har du kint osikerhet i samband med hégskolestudierna? Nir bérjade
/slutade detta?

Varfor valde du att lisa affdrsrict och varfor vid Hogskolan i Jonkoping?
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Vad ir din 6vergripande erfarenhet av att lisa affirsrite i Jonkoping?
Forsok att ge din egen definition av bildning,
Har du ndgonsin upplevt dig sjilv som obildad? Nir, hur, var och varfor?

Tror du att det skulle fungera att halla en bildnings-workshop av det hir slaget
i gymnasiet? Varfor/varfor inte?

Tror du att svenskar har en annorlunda attityd till bildning 4n folk med annan
etnisk bakgrund? Om ja, varfor?

3. BILDNINGSWORKSHOPEN form och innehall
Litteratur och teman

Vilken slags litteratur liste du innan du pabérjade dina affirssrittsstudier?

Har du tidigare kommit i kontakt med den litteratur som anvinds i
workshopen?

Har ndgon del av kursen (bok, film eller tema) sirskilt paverkat dig?
Hur och varfér?

Har du kint behov av att fordjupa dig ytterligare i ndgot imne som tagits upp
i den utvalda litteraturen? Nir, varfor och vad?

Seminarier/foreldasningar

Hur upplever du seminarierna/féreldsningarna inom workshopen i jimforelse
med dvriga seminarier/foreldsningar?

Kinner du dig motiverad/uppmuntrad att delta i diskussionen under
seminarierna? Varfor (inte)?

Vad fir du ut av Leifs seminarier som du inte fir ut av att lisa litteraturen eller

genom att diskutera med kurskamrater?
Hur ofta skulle du vilja ha seminarier ledda av Leif?

Examinationen

Hur pédverkar examinationen ditt intresse for att lisa litteraturen som
ingar i workshopen?

Har du misslyckats pd ndgon examination inom workshopen? Nir och
varfor?

Skulle du féredra ndgon annan typ av examination? Vilken och varfér?
Reflektion och diskussion

Hur reflekterar du 6ver den valda litteraturen?

Har du négonsin diskuterat litteraturen med dina kurskamrater?

Var och nir har dessa diskussioner dgt rum?

Hur viktiga ir diskussionerna mellan studenter?
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Lir du dig dven av andra studenter, liksom av Leif? Vad och varfor (inte)?
Lirarens roll

Beskriv Leif Alsheimers sitt att undervisa i bildningsworkshopen.

Upplever du nagraskillnader gentemothurandralirare inom affirsrittsprogram-
met undervisar?

Ovrigt

Nir horde du f6r forsta gingen talas om bildningsworkshopen?

Skulle du féredraattworkshopen inte var en obligatorisk del avaffirsrittsprogram-
met? Varfor?

Kinner du att workshopen tar tid i ansprék som du hellre skulle ha anvint

till 6vriga dmnesstudier?

4. BETYDELSE

P4 vilket huvudsakligt sdtt har bildningsworkshopen péverkat ditt liv som

student eller i 6vrigt?

Forsok att sitta kinslor pd konceptet (t.ex. trikig, tung, underlig, spinnande,
berikande, rolig).

Kinner du dig engagerad i politiska eller samhilleliga fragor? P4 vilket sitt
uttrycks ditt engagemang?

Hur paverkar workshopen din férmaga att skriva och delta i diskussioner?

Har workshopen fétt dig att forstd saker som du tidigare inte forstod, eller att

uppfatta omvirlden pa ett annat vis? Varfor, vad och nir?

Har workshopen paverkart det sitt pd vilket du ser pé dig sjilv som minniska
eller i din kommande yrkesroll?

Har workshopen péverkat din syn pa olika intressegrupper i samhillet?

Paverkar dina kunskaper frin workshopen ditt sitt att tinka och resonera i
andra kursmoment inom affirssrittsprogrammet?

Stimulerar workshopen ett f6r dig nytt sitt att resonera/fundera kring olika

fenomen i samhillet, exempelvis demokratirérelser eller miljérorelser?

Beskriv, om méjligt, situationer dir du har haft en fordel av att ha deltagit
i bildningsworkshopen.

Skulle du vilja @ndra workshopen pa nigot sitt?

SLUTLIGEN: Finns det ndgot som vi inte har tagit upp under intervjun som
du vill tilligga? Vad tycker du om intervjun?
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Litteraturlista 2000/2001

Tema historia, ekonomihistoria och filosofi

Allmin historia, del 1-5, olika forfattare; Almqvist & Wiksell

Davies, Norman, Europe. A History; Oxford University Press 1996

Diamond, Jared, Vete, vapen och virus; Norstedts 1999

Fringsmyr, Tore, Svensk idéhistoria: Bildning och vetenskap under tusen
ar; Natur & Kultur 2000

Glenn, H. Patrick, Legal Traditions of the World; Oxford University
Press 2000

Hylland Eriksen, Thomas, Historia, myt och identitet; Bonnier Alba 1996
Lal, Deepak, Unintended Consequences; MIT Press 1998

Landes, David S., Nationers vilstind och fattigdom. Varfor vissa linder ir
rika och andra fattiga; Prisma 2000.

Nordin, Svante, Filosofins historia; Studentlitteratur 1995

North, Douglass C., & Thomas, Robert Paul, The Rise of the Western World,
Cambridge; University Press 1973

Parker, Noel, Revolutions and History; Polity 1999

Schon, Lennart, En modern svensk ekonomisk historia; SNS 2000

Tawney, Richard H., Religion and the Rise of Capitalism; Penguin Books
1990

von Wright, Georg Henrik, Myten om framsteget; Bonniers 1993

Odman, Per-Johan, Kontrasternas spel I - II; Norstedts 1995

Tema riatt och samhille

Arendt, Hannah, The Origins of Totalitarianism; Harcourt Brace &
Company 1975

Citron, Britt-Marie, Solve & Co; Norstedts 1999

Falcone, Giovanni, & Padovanni, Marcelle, Cosa Nostra; Forum 1993
Gellner, Ernest, Conditions of Liberty: Civil Society and Its Rivals; Hamish
Hamilton,1994.

Hoffe, Otfried, Political Justice; Polity 1995

Lasch, Christopher, The Revolt of the Elites and the Betrayal of Democracy;
W. W. Norton & Company 1995

Lundquist, Lennart, Demokratins viktare. Ambetsmannen och virt offentliga
etos; Studentlitteratur 1998

Lundquist, Lennart, Medborgardemokratin och eliterna; Studentlitteracur 2001
North, Douglass C., Institutions, Institutional Change, and Economic
Performance; Cambridge University Press 1990
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Olson, Mancur, Power and Prosperity: Outgrowing Communist and Capitalist
Dictatorships; BasicBooks 2000

Petersson, Olof, Rittsstaten. Frihet, rittssikerhet och maktdelning i dagens
politik; Publica 1996

Petersson, Olof, Statsbyggnad. Den offentliga maktens organisation; SNS
forlag 1998

Putnam, Robert D., Bowling Alone: The Collapse and Revival of American
Community; Simon & Schuster 2000

Putnam, Robert D., Making Democracy Work; Princeton University
Press 1993

Rose-Ackerman, Susan, Corruption and Government; Cambridge University
Press, 1999

Siedentop, Larry, Democracy in Europe; Allen Lane 2000

Stromberg, Tore, Rittsfilosofins historia i huvuddrag; Studentlitteratur 1989
Soto, Hernando de, The Mystery of Capital; Basic Books 2000

SOU 1998:124 Demokrati pa europeisk niva?

SOU 1999:58 Léser juridiken demokratins problem?

Strezelewicz, Willy, De minskliga rittigheterna historia; Ordfront Minerva
2001

Walden, George, The New Elites. Making a Career in the Masses; Allen
Lane 2000

Tema makt, maktmissbruk, frihet , solidaritet & civilkurage

Boureqat, Ali, In the Moroccan King’s Secret Gardens; Morris Publishing
1998

Boll, Heinrich, Katharina Blums forlorade heder; 1974

Fallaci, Oriana, En man; Alba, 1981

Golding, William, Lord of the Flies; Demco Media, 1959

Havel, Vaclav, En dare i Prag; Symposion, 1989

Hayek, Friedric, Frihetens grundvalar; Ratio, 1983

Johnson, Eyvind, "Krilontrilogin”, Bonniers 1943-1945

Jirv, Harry, Prometheus’ eld. Forsvar mot maktmisbruk frin mytisk tid
till 1900-talet; Atlantis, 1998

Kundera, Milan, The Book of Laughter and Forgetting; HarperPerennial,
1996

Lagerkvist, Pir, Dvirgen; Bonniers, 1951

Machiavelli, Niccolo, Fursten; Natur & Kultur, 1987

Mahfouz, Naguib, Respektable herrn; Alhambra 1988

Orwell, George, 1984; div. forlag

Popper, Karl, The Open Society and its Enemies; Routledge, 1995

Safranski, Riidiger, Det onda eller frihetens drama, Natur & Kultur, 1999
Steinbeck, John, The Grapes of Wrath; Knopf, 1993

Vassilikos, Vassilis, Z; Aldus/Bonniers, 1968/1970
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Tema Centraleuropa

Gerner, Kristian, Centraleuropas historia; Natur & Kultur, 1997
Glenny, Misha, The Rebirth of History. Eastern Europe in the Age of
Democracy; Penguin Books, 1993

Hjort, Daniel, Caféliv; En bok for alla, 1996

Janik, Allan, & Toulmin, Stephen, Wittgensteins Wien; Doxa, 1987
Kafka, Franz, Processen; W & W, 1980

Koestler, Arthur, Natt klockan tolv p& dagen; Tidens forlag, 1984
Konrad, Gyérgy, Forloraren; Alba, 1980

Magris, Claudio, Donau; Forum, 1991

Milosz, Czeslaw, Sjilar i fingenskap; Natur & Kultur, 1956, 1996
Morton, Frederic, I elfte timmen. Wien 1913—14; Alba, 1992

Musil, Robert, Mannen utan egenskaper; Bonniers, 1998

Roth, Joseph, Radetzkymarschen; Fischer & Co, 1996

Tsernjanski, Milos, Vandringar; Norstedts, 1994

Tema Ryssland, Sovjetunionen och kommunismen

Bodin, Per-Arne, Ryssland och Europa. En kulturhistorisk studie; Natur
& Kultur, 1993

Bulgakow, Michail, Mistaren och Margarita; Norstedts, 1998

Conquest, Robert, Den stora terrorn. Stalins skrickvilde under 30-talet;
Prisma 1973

Courtois, Stéphane, et al, Kommunismens svarta bok; Bokférlaget DN, 1999
Dostojevskij, Fjodor, Brott och straff; W & W, 1997

Furuhagen, Birgitta (red.), Ryssland — ett annat Europa. Historia och
samhille under 1000 4r;

Utbildningsradion/SNS-f6rlag, 1995

Gogol, Nikolaj, Déda sjilar; Niloe, 1984

Gontjarov, Ivan, Oblomov; Natur & Kultur, 1958

Karlsson, Klas-Géran, Historia som vapen; Natur & Kultur, 1999

Pipes, Richard, Den ryska revolutionen; Natur & Kultur, 1997

Skott, Staffan, Slutet pd den sovjetiska parentesen; Tiden, 1995

Smith, Hedrick, Ryssarna; Bonniers, 1977

Solsjenitsyn, Alexander, En dag i Ivan Denisovitjs liv; W & W pocket, 1987
Solsjenitsyn, Alexander, Gulagarkipelagen; W & W, 1974

Zinovijev, Alexander, Homo sovieticus; Coeckelberghs, 1984

Tema Tyskland

Broch, Hermann, Somngangare 1-3; Alba, 1982

Boll, Heinrich, Grupportritt med dam; Bonniers 1973

Boll, Heinrich, Skyddande beldgring; Bonniers, 1980

Daoblin, Alfred, Berlin Alexanderplatz; Walter Ekstrands Bokférlag, 1978
Elias, Norbert, Tyskarna & civilisationens bricklighet; Atlantis 1996
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Garton Ash, Timothy, Personakten; Norstedts, 1998

Grass, Giinther, Blecktrumman; Bonniers, 1999

Hesse, Hermann, Glaspirlespelet; olika upplagor

Karlsson, Ingmar, Landet i mitten; Timbro 1991

Krockow, Christian von, Ett tyskt &rhundrade 1890 — 1990; Tiden 1991
Mann, Thomas, Bergtagen; Forum, 1959

Schneider, Peter, Efter muren; Norstedts 1992

Walser, Martin, Aktenskap i Phillippsburg; 1957

Tema Tredje riket

Arendt, Hannah, Den banala ondskan; Daidalos, 1997

Broch, Hermann, Vergilii dd; Atlantis 1986

Browning, Christopher R., Helt vanliga min; Norstedts 1998

Friedlinder, Saul, Forfoljelsens dr 1933—39; Natur & Kultur, 1999

Fromm, Erich, Flykten frin friheten; Natur & Kultur 1945, 1993

Gay, Peter, My German Question. Growing Up in Nazi Berlin; Yale
University Press, 1998

Herf, Jeffrey, Reactionary Modernism: Technology, Culture and Politics in
Weimar and the Third Reich; Cambridge University Press, 1984

Igra, Ludvig, Den tunna hinnan mellan omsprg och grymhet; Natur &
Kultur, 2001

Kaplan, Alice, The Collaborator; Chicago University Press, 2000

Kershaw, Ian, The Nazi Dictatorship, 4 uppl.; Arnold 2000

Lagerkvist, Pir, Bodeln; Atlantis, (1933) 1998

Levi, Primo, Ar detta en miinniska?; Bonniers 1988

Mann, Klaus, Mefisto; Berghs, 1981

Milgram, Stanley, Obedience to Authority; Pinter & Martin, London
(1974) 1997

Moravia, Alberto, De likgiltiga; Bonnier 1945

Olsson, Vibeke, Molnfri bombnatt; Bonniers, 1995

Riesman, David, Den ensamma massan; Arkiv f6rlag 1999

Schlink, Bernhard, Hégldsaren; Bonniers, 1997

Sereny, Gitta, Vid avgrunden. Frin barmhirtighetsmord till folkfdrintelse;
Ordfront 2000

Shirer, William L., Det tredje rikets uppgéng och fall; Forum, 1977

Tisma, Aleksandar, Kapo; Norstedt, 1995

Todorov, Tzevatan, Facing the Extreme; Weidenfeld & Nicolson, 1999

Tusa, Ann & John, Niirnbergprocessen; Legenda, 1987

Tema etnicitet, framlingskap, rasism, nationalism m.m.
Andric’, Ivo, Bron 6ver Drina; Bonniers, 1960

Drakulic, Slavenka, Som om jag inte vore dir; Norstedts 1999
Donojlic’, Milovan, Brev frin en serbisk by; Symposion, 1998
Enzenberger, Hans Magnus, Inbérdes krig; Bonnier storpocket, 1993
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Floyd, Camilla, Respekt; Bokf6rlaget DN, 1998

Gardell, Mattias, Rasrisk; Federativs forlag, 1998

Gellner, Ernest, Nationalism; Weidenfeld & Nicolson, 1997

Glenny, Misha, The Fall of Yugoslavia. The Third Balkan War; Penguin
Books, 1996

Hochschild, Adam, Kung Leopolds vilnad; Ordfront 2000

Ignatieff, Michael, Krigarens heder. Etniska krig och det moderna samvetet;
Daidalos, 1999

Schlesinger, Arthur M., The Disuniting of America; Norton, 1998

Shachar, Nathan, Vilsenhetens forklidnader; Atlantis, 1996

Sudetic, Chuck, Blood and Vengeance: One Family’s Story of the War in
Bosnia; W W Norton, 1998

Svensson, Per, Den leende moérdaren; Bonnier Alba, 1994

Tema uppvixt, relationer, alderdom

Bergman, Ingmar, Laterna Magica; Norstedts, 1987

Burman, Carina, Min salig bror Jean Hendrich; Bonniers, 1993
Camus, Albert, Den f6rsta minniskan; Bonniers, 1997

Chang, Jung, Vilda svanar. Tre déttrar av Kina; Stenstroms, 1994
Delblanc, Sven, Livets ax; Bonniers, 1991

Ehn, Billy, Frinvaron. En berittelse om 6vergivenhet; Carlssons, 1996
Fallaci, Oriana, Brev till ett barn som aldrig foddes; Alba 1982
Haase, Hella S., I den l&nga vintans skog; Tiden 1993

Higgkvist, Birgit, Forsoksrattan; Bonniers 2001

Isaksson, Ulla, Boken om E; Bonniers 1993

Ishiguro, Kazuo, Aterstoden av dagen; Viva, 1990

Johnson, Eyvind, Romanen om Olof; Bonniers 193437

Kjaerstad, Jan, Forforaren; Atlantis, 1997

McCourt, Frank, Angeln pa sjunde trappsteget. En irlindsk barndom;
Bonnier Alba, 1997

Lagerkvist, Pir, Gist hos verkligheten; Albert Bonniers forlag, 1958
Moberg, Vilhelm, Din stund pé jorden; Albert Bonniers férlag, 1998
Nicolson, Nigel, Portritt av ett iktenskap; Bonniers, 1974

Postman, Neil, Den férlorade barndomen; Prisma, 1984

Ramel, Stig, Gustaf Mauritz Armfelt; Atlantis, 1997

Rui, Li, Sliktgdrden; Atlantis 1999

Sereny, Gitta, Ohérda rop; Ordfront, 1999

Wistberg, Per, Ung mans dagbok; W & W 1996

Wiistberg, Per, En ung forfattares dagbok; W & W 1997

Tema naturvetenskap

Bergstrom, Ingmar, & Forsling, Wilhelm, I Demokritos fotspar; Natur
& Kultur, 1992
Bohm, David, & Peat, F. David, Ordning & kreativitet; Korpen, 1990
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Coveney, Peter, & Highfield, Roger, Tid utan inde; ICA bokférlag, 1992
Davies, Paul, Det femte undret. S6kandet efter livets ursprung och mening;
Prisma, 2000

Hawking, Stephen, Kosmos en kort historik; Prisma, 1996

Hoffman, Donald D., Visual Intelligence; Norton, 1998

Leslie, John, The End of the World; Routledge, 1996

Maddox, John, What Remains To Be Discovered; Macmillan 1998

Nilsson, Peter, Rymdljus; Norstedts, 1992

Nilsson, Peter, Solvindar; Norstedts, 1993

Nilsson, Stjarnvigar; Norstedts, 1991

Norretranders, Tor, Mirk virlden; Bonnier Alba 1993

Penrose, Sir Roger, The Large the Small and the Human Brain; Cambridge
University Press 1997, 1999.
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Granskning och bedomning av kvalitetsarbete vid
universitet och hogskolor
Bilagor:

* Bilaga |:Vdgledning for ld vid bedémning av
kvalitetsarbete
* Bilaga 2: Handledning for bedol av kvali

bete vid universitet och hogskolor
Hogskoleverkets rapportserie 1995:1 R

Grundskolldrarutbildningen 1995
Hégskoleverkets rapportserie 1996:1 R

Examensrdttsprovning — Utbildning i biodynamisk
odling
Hogskoleverkets rapportserie 1996:2 R

Tillsynsrapport — Avgiftsfri utbildning
Hégskoleverkets rapportserie 1996:3 R

Examensrdttsprovning — Konstndrlig kandidat- och
magisterexamen
Héogskoleverkets rapportserie 1996:4 R

Examensrdttsprovning — Kyrkomusikalisk utbildning vid
Skondalsinstitutet
Hégskoleverkets rapportserie 1996:5 R

Kvalitetsarbete vid universitet och hogskola
Héogskoleverkets rapportserie 1996:6 R

Vardutbildningar i hogskolan — En utvdrdering
Hogskoleverkets rapportserie 1996:7 R

Arsrapport for universitet och hégskolor 1994/95
Hégskoleverkets rapportserie 1996:8 R

Forskarutbildningen inom det sprdk
omrddet — En utvdrdering
Hogskoleverkets rapportserie 1996:9 R

Lanli
>

The National Quality Audit of Higher Education in
Sweden
Hégskoleverkets rapportserie 1996:10 R

Avgiftsbelagd utbildning i privat regi — En utredning
Hogskoleverkets rapportserie 1996:11 R

Kriterier for bendmningen universitet — En utredning
Hégskoleverkets rapportserie 1996:12 R

Kvinnor och mdn i hogskolan. Frdn gymnasium till
forskarutbildning
Hogskoleverkets rapportserie 1996:13 R

Swedish Universities & University Colleges994/95
— Short Version of Annual Report
Hégskoleverkets rapportserie 1996:14 R

Examensrdttsprovning — Teologisk utbildning vid fri-
kyrkliga seminarier och vid Umed universitet
Héogskoleverkets rapportserie 1996:15 R

Granskning och bedomning av kvali
Hagskolan i Bords
Hégskoleverkets rapportserie 1996:16 R

betet vid

Granskning och bedomning av k
Uppsala universitet
Héogskoleverkets rapportserie 1996:17 R

betet vid

Examensrdttsprovning — Uppfoljning av teologisk
utbildning
Hégskoleverkets rapportserie 1996:18 R

Granskning och bedémning av kvali betet vid
Hogskolan i Jonkaoping

Hégskoleverkets rapportserie 1996:19 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid
Hogskolan i Karlstad
Hogskoleverkets rapportserie 1996:20 R

Granskning och bedomning av k betet vid
Ldrarhogskolan i Stockholm

Hégskoleverkets rapportserie 1996:21 R

Hagskoleprovet — Genom elva forskares 6gon
Hogskoleverkets rapportserie 1996:22 R

Hagskola pé Gotland
Hégskoleverkets rapportserie 1996:23 R

Ratt att inrdtta professurer — Hogskoleverkets prévning
av Hagskolan i Kalmar, Karlstad, Vax]a Orebro samt
Mitthéaskolan och Mdlardalens hé

Hégskoleverkets rapportserie 1996:24 R

Arsrapport for universitet & hégskolor 1994/95
— Kortversion
Hogskoleverkets rapportserie 1996:25 R

Férslag till meritvérdering vid urval pd betyg — Hogsko-
leverkets forslag till meritvdrdering av nya och gamla
gymnasiebetyg m.m.

Hégskoleverkets rapportserie 1996:26 R

Redovisning vid universitet och hogskolor — Rapport till
regeringen
Hogskoleverkets rapportserie 1996:27 R

Quality Audit of Uppsala University
Hégskoleverkets rapportserie 1996:28 R

Hogskoleverkets rapportserie

Tillsynsrapport — Forfarande med inaktiva doktorander
Hogskoleverkets rapportserie 1996:29 R

Examensrdttsprovning — Prévning av medieutbildningen
vid Mediehégskolan i Uppsala
Hégskoleverkets rapportserie 1996:30 R

Granskni
ldrosdten
Hogskoleverkets rapportserie 1997:1 R

g och bedémning av k bete vid fem

Hagskoleutbildningar inom vérd och omsorg — En
utredning
Hégskoleverkets rapportserie 1997:2 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan Kristianstad
Hagskoleverkets rapportserie 1997:3 R

Examensrdttsprovning — Lararutbildning vid hogsko-
lorna i Bords och Halmstad
Hégskoleverkets rapportserie 1997:4 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan i Orebro
Héogskoleverkets rapportserie 1997:5 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan Dalarna
Hogskoleverkets rapportserie 1997:6 R

Granskning och bedémning av kvali
rahégskolan i Stockholm
Héogskoleverkets rapportserie 1997:7 R

betet vid Ope-

Kvalitet och fordndring
Hogskoleverkets rapportserie 1997:8 R

Rekryteringsmadl for kvinnliga professorer — ett reger-

ingsuppdrag
Héogskoleverkets rapportserie 1997:9 R

Examensrdttsprovning — Utbildningar vid Sédertérns
hogskola
Hogskoleverkets rapportserie 1997:10 R

Examensrdttsprovning — Grundskolldrarexamen vid
Hagskolan i Falun/Borldnge, Hogskolan i Jonkoping och
Hagskolan i Kristianstad

Hégskoleverkets rapportserie 1997:11 R

Examensrdttsprovning — Utbildningar vid Foretagseko-
iska Institutet, Stockholms Musikpedagogiska Insti-

tut och Hogskolan i Gavle/Sandviken

Hogskoleverkets rapportserie 1997:12 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan i Karlskrona/Ronneby
Hogskoleverkets rapportserie 1997:13 R

Examensrdttsprovning — Utbildning i pedagogiskt
drama vid tre folkhGgskolor
Hégskoleverkets rapportserie 1997:14 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan i Gavle/Sandviken
Hagskoleverkets rapportserie 1997:15 R

Podnggivande uppdragsutbildning i hogskolan
Hogskoleverkets rapportserie 1997:16 R

Arsrapport for universitet & hégskolor 1995/96
Hégskoleverkets rapportserie 1997:17 R

Swedish Universities & University Colleges 1995/96
— Short Version of Annual Report
Héogskoleverkets rapportserie 1997:18 R

Arsrapport for universitet och hdgskolor 1995/96 —
Kortversion
Hogskoleverkets rapportserie 1997:19 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid
Malardalens hogskola
Hégskoleverkets rapportserie 1997:20 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid
Danshaogskolan
Hégskoleverkets rapportserie 1997:21 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid
Kungliga Musikhogskolan
Hogskoleverkets rapportserie 1997:22 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid
Lunds universitet
Hogskoleverkets rapportserie 1997:23 R

Granskning och bedémning av k
skolan i Halmstad
Hégskoleverkets rapportserie 1997:24 R

betet vid Hog-

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan i Kalmar
Héogskoleverkets rapportserie 1997:25 R

Kandidat- och magisterexamen vid Kungliga Musik-
hogskolan — Examensrittsprovning
Hégskoleverkets rapportserie 1997:26 R

Uppfalining av resurstllldelnmgssystemet for grundlag—
gande hégskoleutbildni
Hégskoleverkets rapportserie 1997:27 R

1g — ett regeringsupp

Bilateralt forsk bete med O P
— ett regeringsuppdrag

Hégskoleverkets rapportserie 1997:28 R

Ldkarutbildningen i Sverige — hur bra dr den?

Bilagor:

* Sjdlvvdrderingar och extern bedémning

* Vad sdger stud 'na om ldkarutbildni ?

* Vad sdger AT-ldkare, handledare och examinatorer
om ldkarutbildningen?

Hégskoleverkets rapportserie 1997:29 R

Apotekarutbildningen vid ytterligare en hogskola? — Ett
regeringsuppdrag

Hégskoleverkets rapportserie 1997:30 R
Granskning och bedémning av k
hagskolan

Hogskoleverkets rapportserie 1997:31 R

betet vid Mitt-

Gy ieldrarexamen vid Hogskolan Dalarna, Luled
tekniska universitet och Mmhagskolan — Examens-
réttsprovning

Hagskoleverkets rapportserie 1997:32 R

Granskning och bedomning av kvali bete vid uni-

versitet och hagskolor

Bilagor:

* Vigledning for ld vid bedomning av kvalitets-
arbete

* Handledning for beda av kvali bete vid

universitet och hogskolor
Héogskoleverkets rapportserie 1997:33 R

Konstndrlig hogskoleexamen i konst och design vid fem
hantverksskolor — Examensrdttsprévning
Héogskoleverkets rapportserie 1997:34 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid
Kungl. Konsthogskolan
Héogskoleverkets rapportserie 1997:35 R

Examensmal for ldrarexamina
Hogskoleverkets rapportserie 1997:36 R

Rdtt att inrdtta professurer — Hogskoleverkets provning

av:"" kolan i Hal d, Hogskolan i Karlskrona/
by, Hogskol i Orebro, Idrottshégskolan samt

Mitthégskolan

Hégskoleverkets rapportserie 1997:37 R

M Lol

provning vid elva h
- Examensrattsprovmng
Hogskoleverkets rapportserie 1997:38 R

Examinationen i hégskolan — Slutrapport frén Hogsko-
leverkets examinationsprojekt
Hogskoleverkets rapportserie 1997:39 R

Tillvdxt och vixtvdrk — Uppféljning av magisterexa-
mensrdtt pd medelstora hogskolor
Hogskoleverkets rapportserie 1997:40 R

Kvalitetsarbete — ett sdtt att forbdttra verksamhetens
kvalitet vid universitet och hogskolor. Halvtidsrapport
for granskningen av kvalitetsarbetet vid universitet och
hagskolor

Hogskoleverkets rapportserie 1997:41 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid
Kungl. Tekniska hogskolan
Hogskoleverkets rapportserie 1997:42 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid
Stockholms universitet
Hogskoleverkets rapportserie 1997:43 R

Kvinnor och mdn i hégskolan — frdn gymnasium
till forskarutbildning

1986/87-1995/196

Hogskoleverkets rapportserie 1997:44 R

Magisterexamen soker identitet
Hogskoleverkets rapportserie 1997:45 R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan i Skovde
Haogskoleverkets rapportserie 1997:46 R

Hur stdr det till med kvaliteten i hogskolan?
Hégskoleverkets rapportserie 1998:1 R

De férsta 20 dren — utvecklingen vid de mindre och
medelstora hogskolorna sedan 1977
Hogskoleverkets rapportserie 1998:2 R

Quality Audit of Mid-Sweden University College
Hogskoleverkets rapportserie 1998:3 R

Sdrskilda utbildningssatsningar — vad blev det av dem?

En uppfoljnmgsstud:e avvissa sarsk:lda utbildnings-
inom hogskolan som finansierats med

arbetsmarknadspolitiska medel, enligt regeringens

uppdrag.

Haogskoleverkets rapportserie 1998:4 R

”En utmdrkt majlighet att byta karridr”
NT-SVUX-satsningen —vad blev det av den?
Hogskoleverkets rapportserie 1998:5 R

”Bara jag fdr chansen att fd visa vad jag kan”
Satsningen pad aspirantutbildningen —vad blev det av
den?

Hogskoleverkets rapportserie 1998:6 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid
Karolinska Institutet
Hogskoleverkets rapportserie 1998:7 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid Hog-
skolan i Trollhdttan/Uddevalla
Hégskoleverkets rapportserie 1998:8 R

M did, Sp

gister- och kandi i
vdrd och omsorg
Hégskoleverkets rapportserie 1998:9 R

inom

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid
Konstfack
Hogskoleverkets rapportserie 1998:10 R

Hagskola i dynamisk utveckling — fyra hogskolors forut-
sdttningar att bli universitet
Hogskoleverkets rapportserie 1998:11 R

Kan kiropraktor- och naprapatutbildningar inordnas i
den statliga hogskolan? En utredning
Hégskoleverkets rapportserie 1998:12 R

Women and men in higher education — from upper

secondary to postgraduate training 1986/87-1995/96
Hégskoleverkets rapportserie 1998:13 R

Diakonivetenskap vid Ersta Skondal hogskola —
Examensrdttsprovnng
Hégskoleverkets rapportserie 1998:14 R

de av utléndsk hégskoleutbild

Vérdering & erkd
ning, principer och metodik
Hogskoleverkets rapportserie 1998:15 R

Utb:ldnmg och forskning for slrateg:sk internationalise-
ring, R isning av ett reger
Haogskoleverkets rapportserie |998 I6R

Granskning och bedémning av kvalitetsarbetet vid SLU
Hogskoleverkets rapportserie 1998:17 R
Sjobefdlsutbildni i hogskolan — En utvdrdering
Hogskoleverkets rapportserie 1998:18 R

Sjobefdlsutbildning vid Comet AB — Examensrattsprov-
ning
Hégskoleverkets rapportserie 1998:19 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid
Chalmers tekniska hégskola
Hégskoleverkets rapportserie 1998:20 R

Forsatt granskning och bedémning av kvalitetsarbetet
vid universitet och hégskolor — Utgdngpunkter samt
angrepps- och tillvd dtt for Hogskoleverkets
bedémningsarbete

Hogskoleverkets rapportserie 1998:21 R

Granskning och bedomning av kvalitetsarbetet vid Tea-
terhogskolan i Stockholm
Hégskoleverkets rapportserie 1998:22 R
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