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Forord

Hogskoleprovet har funnits sedan 1977. Fran och med 1991 kan samtliga
sokande till hégskolan konkurrera om platserna med hjilp av resultat frén
hégskoleprovet och 35-40 procent av platserna vid de lingre programmen
besitts pd grundval av provresultat. Hogskoleprovet kan siledes ha stor
betydelse for den enskildes majligheter att n en attraktiv utbildningsplats.
Arligen anmiiler sig cirka 140 000 individer till provet, dvs. tre ginger si
manga som limnar gymnasieskolans samhillsvetenskapliga och naturveten-
skapliga program. Detir dirfor naturligtatt stor uppmirksamhet riktas mot
hur provet fungerar.

Alltsedan provets tillkomst har forskare granskat hogskoleprovet och vetan-
det kring provet har successivt dkat. Denna kunskap har kunnat anvindas
i samband med konstruktion och revidering av provet. Vid ett seminarium
pa Hogskoleverket i slutet av januari 1996 redovisades forskningsresultat
och forslag till yteerligare forskning 6ver en rad aktuella aspekter pé provet.
I denna publikation presenteras anférandena vid detta seminarium av
forskarna sjilva med en inledande kommentar 6ver kunskapsliget av Eivor

Johansson, ansvarig f6r hogskoleprovet vid Hogskoleverket.

Agneta Bladh



| Introduktion

Eivor Johansson

Den stérsta uppmirksamheten har under de senaste &ren kommit att fistas
vid det férhallandet att kvinnor i genomsnitt har négot ligre provresultat 4n
min. Samma monster upprepas i andra linder med liknande prov. Det har
bedomts som sannolike att testformatet 4r en delforklaring. Flervalsfrigor
har en tendens att gynna min medan egen produktion, sisom att formulera
egna svar pd frigor, gynnar kvinnor. Detta skulle ocksé kunna forklara act
kvinnor har bittre betyg in min d& fsrmagan act formulera sig pd egen hand
har stor betydelse vid de flesta av skolans prov.

Erfarenheterna frin hogskoleprovet har visat att ocksd de omriden som
texterna 4r himtade frin har betydelse f6r kvinnors respektive mins presta-
tioner. Redan 1985 kunde konstateras att min var bist pé frigor inom
omradena fysik/teknik, sport/idrott, geografi, ekonomi/affirsliv, kemi och
politik. Kvinnorna hivdade sig bist nir dethandlade om vird, hemkunskap,
biologi, religion, litteratur och konst. Aven nir det handlar om att ange
betydelsen av enskilda ord slar denna tendens igenom. Ord som konsortium,
inkognito och emittera klarar fler min 4n kvinnor. Kvinnor har diremot
littare dn min f6r ord som trauma, plafond, preferens, ekivok och intonation
Dessutom har det visat sig att uppgifter som innehaller index eller procent
tenderar att bli svérare for kvinnor én fér min. Anstringningarna att
utjimna skillnaderna i kvinnors och mins resultat har till stor del byggt pa
dennakunskap. Det finns dock rimliga grinser for i vilken utstrickning man
kan utnyttja s.k. kvinnliga miljder for att kompensera de skillnader som
testformatet eventuellt kan ge upphov till.

Pojkar lyckas bicttre i det engelska lisforstielseprovet i de centrala proven i
gymnasieskolan trots att flickor har bittre betyg i engelska. Aven i hogskole-
provets delprov engelsk lisforstaelse lyckas minnen som regel nigot bittre
dn kvinnor trots att man hir gjort medvetna anstringningar att kompensera
for de skillnader som testformatet antas ge upphov till f6r att dstadkomma
ett prov med lika resultat. Ndgon skillnad i lisvanorna bland pojkar och
flickor som skulle kunna forklara skillnaden har inte kunnat upptickas.
Orsaken kan vara av helt annat slag nimligen att de duktigaste kvinnorna
helt enkelt inte finns med bland dem som gér provet.



I forskningen kring provet tillimpas olika slag av analyser for att utréna
orsakerna till konsskillnaderna i resultaten. Analyserna har visat att inte bara
texternas innehall péverkar resultaten, utan att dven frdgornas innehall och
karaketir har betydelse. De uppgifter dir min lyckas bist handlar ofta om att
dra slutsatser om sakinnehdll snarare dn om personer. Frigorna i provet ir
ocksd av olika slag, dels faktabetonade, dels texttolkande. Det forefaller som
om min och kvinnor lyckas olika vil pa de olika frigetyperna.

Ytterligare kunskaper om provet kommer att erhéllas genom lingvistiska
studier. Ordforridet i framfér alle delprovet i engelsk lisforstielse kommer
act kartliggas. Detta kan ge en uppfattning om hur avancerade texterna i
provet ir och om ordf6rridet skiljer sig mellan litta och svira uppgifter.
Majligen kan man ocks fi svar pd frigan om det finns en manlig respektive

kvinnlig vokalbulirprofil.

Aven andra faktorer, som ligger utanfdr provets innehéll och konstruktion,
kan paverka resultaten. Forskarna har visat att genom att géra hégskole-
provet flera ginger forbittras provresultaten ndgot. Detta beror dels pé
triningseffekter, dels pa att chansen att 3 ett bra resultat 6kar pd grund av
slumpfaktorer. Barn frin tjinstemannahem gr provet fler gdnger 4n andra
och min gor provet fler ginger 4n kvinnor. Detta innebir att dven om det
dtminstone teoretiskt 4r majligt att dstadkomma ett prov som i sig dr neutralt
ifshéllande till social bakgrund och kén s kan skillnaderna i det upprepade
provtagandet leda tll skillnader i provresultat mellan individer frén olika

grupper.

Nir hégskoleprovet inférdes fanns fsrhoppningar om ate provet skulle bidra
till att minska den sociala snedrekryteringen till hogskolan. Nu kan forskare
konstatera att det finns betydande sociala skillnader i resultaten pd provet.
Man kan ocks3 sl fast att dessa skillnader dr mer uttalade bland de kvinnliga
provdeltagarna 4n bland de manliga. Att dirmed hivda att provet missgyn-
narvissasociala grupper ir emellertid forhastat. Samma sociala skillnader ger
ocksd betyg och test av andra slag. Den centrala frigan dr om provet trots allt
minskar denna skillnad i samband med antagningen till hégskolan.

Forskare ifrigasitter ocksd om man skall férvinta sig samma genomsnittliga
resultat for manliga och kvinnliga hdgskoleprovstagare. Provet ir frivillige
ochvarje enskild individ avgér sjilv om han/hon skall genomgg deteller inte.
Dirmed utgdr bide de manliga och de kvinnliga provtagarna s kallade

sjilvselekterade grupper. Jimforelser som baseras pd sddana grupper méste



alltid tolkas med stor forsiktighet eftersom man normalt inte vet hur
selektionsmekanismerna verkat i det enskilda fallet. Klart 4r acc de bista
kvinnorna ofta viljer att inte gora provet. De min som gor provetdr en mera
positivt selekterad grupp och har bittre resultat in kvinnorna pd ett tidigare
genomggnget test och har nistan lika bra betyg som kvinnorna. Fortsatt
forskning fir visa om det finns otillborliga skillnader mellan olika gruppers

resultat pé provet.

Hégskoleprovet anvinds for att gora urval bland sékande till hogre studier.
Det ir ddrfor naturligt act stilla frigan: Vilken forméga har provet att
forutsiga framgang i studierna? En akeuell rapport visar att hdgskoleprovet
och betyg har ungefir samma prediktiva virde mict med avlagda poing.
Meriter for arbetslivserfarenhet ger en simre prognos. Men kriterierna pd
studieframgdng ir inte sjilvklara varken bland studenter eller bland lirare.
I en kommande doktorsavhandling kommer begreppen att redas ut.

Den psykometriska forskningen har kunnat visa att hogskoleprovet miter
olika formigor: en generell analytisk formdaga, verbala kunskapser och
fiardigheter och delprovsspecifika formégor. Den generellt analytiska formé-
gan mits framf6r allt i hogskoleprovets delprov NOG och DTK. Verbala
kunskaper och firdigheter paverkar framfér alle delproven ORD, LAS och
ELF i hogskoleprovet. Resultaten ger anledning till reflektion dver yteerli-

gare anvindningsomriden for provresultaten.

Om det nya betygssystemet pd sike inte kan anvindas kommer hogskole-
provet att utgora det huvudsakliga urvalsinstrumentet. Detta kan forsimra
kvinnornas méjlighet att konkurrera om de attraktiva platserna. Majligen
kan antagning i flera steg d4 vara en alternativ modell. Att anvinda mindre
sikra test, och i synnerhet intervjuer, kan emellertid ocksi leda till stérre
problem in dem man vill komma till ritta med.

P4 grund av den stora betydelse ett provresultat kan ha f6r individen finns
ett stort intresse f6r hur man kan férbereda sig for att uppnd s goda resultat
som mojligt. Klart dr act hdgre utbildning ger hégre provresultat. Man kan
ocksa gora sig fortrogen med provets innehdll och uppliggning genom ate
studera gamla prov. Forskarna har ocksa kunnat visa att genom att gora

provet mer dn en ging forbittrar man i allminhet sina resultat.

I de foljande utvecklas de aktuella studierna med reflexioner 6ver hogskole-
provet, dess innehéll, anvindning och konsekvenser.



2 Kvinnor och man

Christina Stage

Resultatskillnade mellan mén och kvinnor pa higskoleprovet har studerats
intensivt. Redan 1985 kunde konstateras att mén var bist pd fragor inom
omréddena fysiklteknik, sportidrott, geografi, ekonomilaffirsliv, kemi och
politik. Kvinnorna héivdade sig biist nir det handlade om vird, hembun-
skap, biologi, religion, litteratur och konst. Aven bland dem som har samma
totalpoiing pd provet finns skillnader i hur kvinnor och mdin klarat olika slag
av uppgifter. I denna studie har en jimforelse gjorts, pd delprovs- och
uppgifisnivd mellan méin och kvinnor med samma totalresultat pd provet.
Aven mellan dessa grupper av mén och kvinnor finns tydliga skillnader i hur
de klarar olika slag av uppgifier. Uppgifier som innebdller index eller procent
tenderar att alltid bli svirare for kvinnor éin for mén och detsamma giiller
ord som konsortium, inkognito och emittera. Kvinnor har diiremot liittare iin

mdin for ord som trauma, plafond, preferens, ckivok, intonation.

Den forsta stora utprovningen av uppgifter och delprovstyper infér ett
blivande hogskoleprov genomférdes 1970 pad 2 980 gymnasieelever. I
samband med analyserna av resultaten av denna utprévning studerades dven
resultatskillnader mellan olika grupper. I detta skede av arbetet med (det
blivande) hogskoleprovet var skillnader mellan socialgrupper av storre
allmint intresse dn skillnader mellan kénen. Resultaten frén de 11 delprov
som ingick i denna f6rsta utprovning analyserades dock dven med avseende
pa konsskillnader i resultat. Dessa forsta analyser och resultaten av dem
redovisasiett psykologexamensarbete (Stage, 1975). Sedan dess och fram till
1993 publicerades c:a41 arbeten om kénsskillnader i resultat pd hgskolepro-
vet; dessa arbeten finns sammanfattade i en rapport, Gender Differences on
the SweSAT. A Review of Studies since 1975 (Stage, 1993). Aven en avhand-
ling, som publicerades under denna tid (Stage, 1985), handlade om
konsskillnader i resultat pd hogskoleprovet. Efter 1993 har ytterligare ett
tiotal rapporter skrivits om dmnet.

Vad ir d& kunskapsliget? En illustration kan vara en av de senare studierna
pa omrddet: Samma poiing - samma prestation? (Stage, 1996). Den vergri-
pande frigestillningen f6r denna studie var om den totala provpoingen, som
generellt kan tolkas som ett mate pd forvintad studieframging, innebir
detsamma for olika grupper av provdeltagare, i detta fall min och kvinnor.



I det hogskoleprov som genomférdes hosten 1994 deltog 55 869 personer,
26 137 min och 29 732 kvinnor. I genomsnitt hade minnen 96.9 ripoing
vilket motsvarar en normerad poing pa 1.0, medan kvinnorna hade 90.3
ripoing och en normerad poing pa 0.9. Resultaten f6r min och kvinnor pa

de sex delproven visas i figur 1.

Poing
25
20
|5 L - Main
E§§§§ EZ2 Kvinnor
of Ml
5

Delprov

Figur 1. Resultat for mén och kvinnor pd de sex delproven i hogskoleprovet histen
1994.

De skillnader som visas i figur 1 dr de som alltid brukar terfinnas pé
hégskoleprovet; min har hégre genomsnittligt resultat pa delproven NOG,
DTK, AO och ELF medan kvinnor har nigot hégre resultat pd delprovet
ORD och resultaten pa delprovet LAS ir ungefir desamma for min och
kvinnor. Dessa skillnader ir i sig inte speciellt intressanta, eftersom grup-
perna min och kvinnor skiljer sig &t avseende sévil dlder som bakgrunds-

utbildning.

Syftet med studien var att jimféra resultaten pé delprovs- och uppgiftsniva
mellan min och kvinnor som hade samma totalresultat p& hégskoleprovet.
Diirfor utvaldes de provdeltagare som hade en normerad poing = 1.3, vilket
vid detta provtillfille motsvarade en ripoing mellan 106 och 109 poing.
Denna poing hade erhéllits av 3781 personer, 1985 min och 1796 kvinnor,
vilket utgjorde 6.8 procent av samtliga provdeltagare hésten 1994. Anled-
ningen till valet av just den normerade poingen 1.3 var att detta kan
betraktas som ett klart konkurrensdugligt resultat, samtidigt som antalet
provdeltagare idr timligen stort och fordelningen mellan min och kvinnor
ganska jimn.
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Fér grupperna min respektive kvinnor med den normerade poingen 1.3
undersékees och jimfordes fordelning pa dlder och bakgrundsutbildning,
resultat pd de sex delproven samt resultat pa enskilda uppgifter.

Férdelningen av min och kvinnor pi bakgrundsutbildning och alder
overensstimde timligen vil med vad som gillde for totala gruppen prov-
deltagare

I figur 2 visas resultaten pd de sex delproven i hégskoleprovet hosten 1994

for de min och kvinnor som hade den normerade poingen 1.3.

Poin
25 ¢ 8

Mo
EZE  Kvinnor

Delprov

Figur 2. Resultat pa de sex delproven i higskoleprover histen 1994 for de miin
och kvinnor som hade den normerade poiingen 1.3.

Av figur 2 framgir att dven mellan min och kvinnor, som har samma
totalresultat pd provet foreligger skillnader pd delprovsniva. En jimforelse
med figur 1 visar att skillnaderna snarast har okat. Skillnaden till fordel f6r
kvinnor har ckat pa delproven ORD och LAS, skillnaden till fordel for min
kvarstdr pa delproven NOG och DTK, medan skillnaden p& delprovet AO
nistan forsvunnit och skillnaden till fordel f6r min pa delprovet ELF dndrats
till en liten skillnad till fordel fér kvinnor.

Vid analysen av resultatskillnaderna mellan min och kvinnor pé enskilda

uppgifter valdes den kategoriindelning av skillnaderna, som tillimpats i
tidigare studier (se Stage, 1985, 1986, 1992). Uppgifter dir skillnaden i
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l8sningsproportion mellan min och kvinnor varit +/- 0.02 eller mindre har
betecknats som neutrala uppgifter eftersom detta motsvarar grinsen for en
statistiskt signifikant skillnad nir antalet individer dr 250 och spridningen
dr maximal (dvs om p =.5). Ovriga grinser har satts till .10 och .20 vilket har
gett sju kategorier av uppgifter utifrdn skillnaden mellan min och kvinnor

i I6sningsproportioner:

1. Extremt kvinnliga uppgifter: Uppgifter som mer dn 20% fler kvinnor 4n
min har besvarat korrekt

2. Klartkvinnliga uppgifter: Uppgifter som 11-20% fler kvinnor dn min har
besvarat korrekt

3. Kvinnliga uppgifter: Uppgifter som 3-10% fler kvinnor 4n min har
besvarat korrekt

4. Neutrala uppgifter: Uppgifter dir skillnaden dr 2% eller mindre mellan
andelarna min och kvinnor som svarat ritt

5. Manliga uppgifter: Uppgifter som 3-10% fler min 4n kvinnor har
besvarat korrekt

6. Klart manliga uppgifter: Uppgifter som 11-20% fler min 4n kvinnor har
besvarat korrekt

7. Extremt manliga uppgifter: Uppgifter som mer dn 20% fler min in
kvinnor har besvarat korrekt

Tabell 1 visar resultatet av denna kategoriindelning av uppgifterna for de
provdeltagare som hade den normerade provpoingen 1.3

Tabell 1. Fordelning av provuppgifierna i higskoleprover histen 1994 utifrin
kinsskillnader i lisningsproportioner mellan méin och kvinnor med den normerade
podngen 1.3.

Extremt Extremt
Kategori kvinnliga 2 3 4 5 6 manliga >
ORD - 9 14 4 2 | - 30
NOG - - 2 15 3 20
LAS - I 17 5 | - - 24
DTK - - 4 9 7 20
AO 3 4 6 12 4 - 30
ELF - - Il Il | | 24
> 13 46 32 30 16 0 148
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Av samtliga 148 uppgifter var endast 32 neutrala, medan 46 var mer eller
mindre manliga och 60 var mer eller mindre kvinnliga. Ingen av uppgifterna
var extremt manlig medan en AO-uppgift var extremt kvinnlig. Denna AO-
uppgift var pd det hela taget svir; 38 procent av kvinnorna och 15 procent
av minnen i den hir akcuella gruppen hade besvarat uppgiften korreke.
Uppsgiften gillde syfier med de ultraljudsundersikningar som girs i ett tidige
skede av graviditeten. De tre “klart kvinnliga® uppgifterna behandlade
respektive Spanska ridskolan i Wien, en dikt av Stig Dagerman och véixtfiirg-
ning med koschenill. De fyra "klart manliga” uppgifterna handlade om en gas
som orsakar viixthuseffekt, varor undantagna frin moms, Alcazar-projektet och
vad en pulsar dr.

Anmirkningsvirt ir att ingen enda uppgift i varken delprovet NOG eller
DTK blev kvinnlig trots att jimforelsen gjordes mellan min och kvinnor

med samma totalresultat pd provet. En av de neutrala uppgifterna i delprovet
NOG lsd

Olle képte 1 kg dpplen, 1,5 kg potatis och 0,5 kg tomater samt ett
salladshuvud. Hur mycket kostade varorna tillsammans?

(1) Alla fyra varorna kostade lika mycket

(2) Det genomsnittliga kilopriset for de fyra varorna var 14 kronor.

Och den av de “klart manliga” uppgifterna som gav upphov till den stérsta
skillnaden mellan min och kvinnor lod:

Index anvinds foratt visa forindring 6ver tid. Ar 1991 fanns deti vare
land 42 erkinda arbetsloshetskassor. Vilket indextal motsvarar den
utbetalda ersittningen frin dessa kassor &r 1991 om indextalet for
basiret 1980 = 100?

(1) Ar 1984 (index = 346) var summan av de utbetalda ersittningarna
hilften av vad den var &r 1991.

(2) Ar 1991 var de utbetalda ersittningarna 11 886 miljoner kronor.

Detta ir ett exempel pd att uppgifter som innehéller index eller procent

tenderar att alltid bli svirare fér kvinnor 4n fér min.
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Avenidelprovet DTK kan tvi uppgifter p4 ett mycket brasittillustrera dessa
skillnader som vanligtvis erhills mellan min och kvinnor. Den senare var

mycket manlig medan den forra var neutral.

Till en figursida, som innehéll diagram &ver jaktstatistik £6r riv och mérd -
ett diagram for Norrland och ett annat fo6r Gotaland och Svealand - stilldes
tva frdgor varav en visade sig bli neutral och den andra “klart manlig”; den
neutrala uppgiften 16d:

Ungefir hur minga rivar respektive mérdar skots i Sverige 19782

A 42 000 respektive 7 000

B 64 000 respektive 7 000

C 64 000 respektive 28 000

D 68 000 respektive 7 000

E 68 000 respektive 28 000
Och den andra I6d:

Omkring dr 1980 drabbades Géotaland och Svealand av rivskabb.
Ungefiir hur mycket mindre var antalet skjutna rivar i omradet
1988 din 1981?

A 50 procent
B 60 procent
C 70 procent
D 80 procent
E 90 procent

I delproven ORD, LAS och ELF paverkas kvinnors och mins resultat av det
innehdll som orden respektive texterna handlar om .

De nio “klart kvinnliga” ORD-uppgifterna hade huvudorden: trauma,
plafond, anbelanga, preferens, ekivok, intonation, kalligrafi, gracil och galej. De
tre “manliga” ORD-uppgifterna hade huvudorden: konsortium, inkognito

och emittera.
Den “klart kvinnliga” LAS-uppgiften hérde till en text med rubriken

Modern och den "manliga” uppgiften pé detta prov horde till en text med
rubriken Skola och sambiille.

14



Den “klart manliga” ELF-uppgiften bestod av en kort text med fragan: Whar
is the conclusion of the IMF (International Monetary Fund)? Den uppgift som
gav stdrst skillnad i l6sningsproportion av de “nigot kvinnliga” uppgifterna
var till en ldng text med rubriken The Love Letters och fragan 16d: How does
the reviewer explain the fact thar Einstein and Mileva Maric parted?

Diskussion

Vid den analys av konsskillnader i resultat pd 450 allminorienterings-
uppgifter som gjordes redan 1985 (Stage, 1985) konstaterades att de
dimnesomriden som var mest “manliga” var fysik/teknik, sport/idrott,
geografi, ekonomi/affirsliv, kemi och politik. Amnesomriden som var
kvinnliga var vird, hemkunskap, biologi, religion, litteratur och konst. De
slutsatser som kan dras av den analys, som genomfdrts i dennastudie, avviker
inte pd nagot sitt frin tidigare studier.

Det som 4r anmirkningsvirt i resultaten av denna studie dr att samma
normerade poing - i detta fall 1.3 - har s3 olika innebérd f6r min och
kvinnor. Trots att min och kvinnor har samma totalresultat dterkommer -
pa béde delprovs- och uppgiftsniva - de resultatskillnader som alltid brukar
observeras pa hogskoleprovet.

Begreppet item-bias definieras sd att en provuppgift dr biased om provtagare
som har samma prestationsnivd, men tillhér olika undergrupper, har olika
sannolikhetatt besvara uppgiften korrekt. Den for nirvarande mestanvinda
metoden for att undersoka férekomsten av item-bias dr Mantel-Haenszel-
metoden. Lite forenklat innebir denna metod att pa varje totalpoingnivé
jimfors gruppers, utifrin totalpodngen, férvintade resultat med det faktiske
erhéllna resultatet pd varje enskild uppgift och om det foreligger skillnader
mellan grupperna bedéms den aktuella uppgiften som biased.

Den analys som har gjorts hir kan ses som en del av en M-H-analys.
Skillnaden 4r atti denna studie har jimforelsen mellan grupper endast gjorts
pd en poingnivd, nimligen 1.3, medan vid en fullstindig M-H-analys
motsvarande jimf3relse skulle ha gjorts pa samtliga poingnivaer. Det kan
dock diskuteras om det ir av speciellt stort intresse om uppgifter skiljer
mellan grupper pa de ligsta poingnivéerna. I detta fall har jimforelsen
enbart gjorts pd en podngnivd som ir av intresse i urvalssammanhang.

Slutsatsen blir dock att av de studerade 148 uppgifterna idr 16 biased till
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fordel for min och 14 till fordel for kvinnor, enligt de kriterier som anvinds
av ETSL

Resultaten ger dven anledning att fundera éver vad testpoingen egentligen
innebir. Resultatet p& hégskoleprovet anvinds for att rangordna prov-
deltagarna och denna rangordning gors pd grundval av den normerade

poingen, som i sin tur bestims av summan av poingen pa de sex delproven.

Studieférméga 4r ett komplext begrepp; den operationella definition som
erhélls genom hégskoleprovet 4r att denna f6rméga bestdr av ordforstielse,
logisk, kvantitativ fsrmdga, svensk lisforstaelse, forméga att tolka diagram,
tabeller och kartor, allminorientering och engelsk lisforstdelse. Det dr fullt
tinkbart och t. 0. m troligt att dessa formagor fungerar pa ett kompensato-
riske siite, s& att t ex simre logisk, kvantitativ formaga skulle kunna kompen-
seras genom bittre lisforstdelse och omvint. Det sitt som hogskoleprovet
anvinds forutsitter denna form av kompensation. Det skulle dock vara av
betydelse att analysera begreppet studieformaga mer ingdende for act klar-
ligga dessa kompensatoriska egenskaper.

Det alternativa urvalsinstrumentet till hégskolestudier, d. v. s. gymnasie-
betygen, utgdrs i dnnu hogre utstrickning av en sammanslagning av olika
formdgor. Medelbetyg frin gymnasieskolan beriknas pd olika dimnen pa
olika gymnasielinjer, men riknas 4indd som likvirdiga i konkurrens om
studieplatser vid hogskolan. Aven hir finns verkligen anledning att nirmare

fundera 6ver delkomponenterna och deras kompensatoriska egenskaper.

Det som miits med hdgskoleprovet, eller genom betygen, kan dock bara ses
som nddvindiga men inte tillrickliga férutsittningar for studieframgéng.
Bland manga andra sjilvklara forutsittningar for studieframging kan nim-
nas motivation, ambition, intresse och yttre omstindigheter.

! Educational Testing Service ir den organisation i USA, som ansvarar for Scholastic
Assessment Test. Hiir genomférs rutinmissigt M-H-analyser pa samtliga test och
man klassificerar uppgifterna efter utfallet i: A- (forsumbar DIF), B- (méttlig
DIF) och C-uppgifter (svir DIF), som ungefir 6verensstimmer med A = 3 och
5, B =2 och 6 samt C = 1 och 7 i denna studie.
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3 Ar min bittre an kvinnor i

engelsk lasforstaelse!?
Jan Hellekant

Flickor har biittre betyg i engelska, men pojkar har som regel haft bittre
resultar pd lisforstaelseuppgifierna i de centrala proven i gymnasieskolan.
Miinnen presterar ocksa biittre pd higskoleprovets delprov i engelsk liisforstd-
else, trots att provkonstruktirerna bemidar sig om att dstadkomma ett prov
som mdin och kvinnor skall lyckas lika bra pa. Det finns ingenting som tyder
pd att pojkars och flickors liisvanor skulle kunna forklara resultarskillnaden.
En sannolik forklaring ir att den manliga gruppen provdeltagare ir mer
kvalificerad pi grund av att méinga duktiga kvinnor avstir frin att gira
higskoleprover.

Ett engelske Lisforstaelseprov (ELF) inférdes i hégskoleprovet viren 1992.
Eftersom hégskoleprovet redan innehdll ete lisforstdelseprov i svenska - det
viktigaste nationella spriket - ansigs det relevant att dven i detta samman-
hang testa engelskan - det for oss viktigaste internationella spriket. Man
hyste dirjimee vissa forhoppningar att en engelsk lisforstaelsedel skulle
kunna bidra dll att 16sa problemet med de i varje prov &terkommande
skillnaderna i resultat mellan min och kvinnor till de senares nackdel. Dessa
forhoppningar var grundade pd erfarenheten att kvinnor dr duktigare i sprak
och att flickor i skolan har bittre sprikbetyg dn pojkar.

Resultat pa de centrala proven i gymnasieskolan

Vad dockintealla kinde till var att pojkarna presterade bittre pa lisforstelse-
delarna i gymnasieskolans centrala prov. Lisforstdelseprovet i de centrala
proven i engelska for dk 2:3 / 2:4 bestod av en lingre text med c:a 10 frigor
forsedda med fyra svarsalternativ och c:a 10 texter, s k minitexter, var och
med en friga och fyra svarsalternativ. Pojkarna lyckades undantagslost bicere
pa lasforstdelseprovet dn flickorna. Detta gillde i synnerhet den del som
omfattade minitexterna. 1993 lig pojkarnas medelvirde 5 procentenheter
over flickornas pa lisforstdelseprovets forsta del men hela 14 procentenheter
over pd minitexterna. 1994 var skillnaderna 4 resp 6 procentenheter till
pojkarnas fordel och 1995 var motsvarandessiffror 7 resp 11 procentenheter.
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Det iir intressant att jimfora pojkars och flickors resultat pd en annan del av
samma centralprov. Denna del dr en lingre text i vilken vissa ord strukits och
dir eleverna sjilva skall skriva in ett ord i varje lucka for att visa dels att de
forstitt textens innehdll, dels att de kan det utelimnade ordet pa engelska.
P4 denna del som allesd i hog grad testar lisforstdelse var det flickorna som
lyckades bittre 4n pojkarna.

En analys av utfallet pa lucktexten och en annan del av centralprovet vilken
bestdrav kortalucktexter med fasta alternativvisar atti de prov som gavs dren
1986-1993 flickorna presterade bittre in pojkarna nir de sjilva skulle skriva
in det ord som saknades i luckorna, medan pojkarna lyckades bittre 4n
flickorna nir eleverna skulle vilja mellan fasta alternativ. Medelvirdet f6r
pojkarna ldg i genomsnitt 8 procentenheter 6ver medelvirdet for flickorna.
Slutsatsen var att det finns skil att anta att skillnaden kan bero pa test-

formatet och att flervalsformatet forefaller missgynna flickor som grupp
(Hellekant, 1994).

Det forsta ELF-provet

Nir arbetet med ELF-provet hunnit s ldngt ace den {orsta utprévningen av
108 items (uppgifter) fordelade pa sex utprévningsversioner avslutats viren
1991, visade det sig att det skulle bli svért att infria de fsrhoppningar som
avsdg skillnaderna i resultat mellan min och kvinnor. Minnens resultat lig
nimligen genomsnittligt drygt fyra procentenheter dver kvinnornas. Erfa-
renheterna frn centralproven upprepades alltsd: pa engelska listorstielse-

uppgifter av flervalstyp lyckas min i regel bicttre.

Nir ett ELF-prov komponeras, beaktas ett flertal principer. Provet skall ha
ett p-virde pé drygt .60 (den genomsnittlige provdeltagaren skall férvintas
klara drygt 60 procent av uppgifterna), det skall ha hog reliabilitet (slumpen
skall spela s liten roll som méjligt for resultatet) och det skall representera
skilda imnesomraden. Till detta kom det ddvarande vetenskapliga rddets
rekommendation att provresultat helst borde utfalla dll den kvinnliga
gruppens fordel. Nir det forsta ELF-provet (92A) konstruerades valdes
uppgifterna sa, att de nimnda kriterierna skulle uppfyllas s& lingt det var
méjligt. Det gick dock inte med utgdngspunke frin det material som di
fanns utprévat att konstruera ett prov dir prognosen for kvinnor var mer
gynnsam idn den f6r min. Faciliteten (svirighetsgraden) beriknades dock till
.64 f6r bdde min och kvinnor. Utfallet i det verkliga provet .77 for min och
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.69 for kvinnor blev en dverraskning. Minnens resultat lig 13 procenten-
heter 6ver prognosen och kvinnornas 5 enheter. Skillnaden till minnens
fordel var alltsd hela 8 procentenheter.

En fréga som stilldes, nir resultatet blev kint, var om uppgifterna konstru-
erats av min. Svaret var att av konstruktorerna var tvd min och en kvinna.
Den kvinnliga konstruktdren dr mycket kvalificerad. Hon 4r fil dr i engelsk
litteratur och har ling erfarenhet som konstruktdr av lisforstdelseprov. Hon
ir dessutom uppmirksam pé jaimstilldhetsfrigor och mycket medveten isite
val av texter. Utfallet pa de uppgifter som vér kvinnliga konstruktdr tagit
fram avvek dock inte frin dem som de manliga konstruerat. Skillnaden i
vid utprévningen var dven hir ca fyra procentenheter till minnens fordel.

Selektionseffekter

De uppgifter som ELF-provet innehéller 4r valda sd, att min och kvinnor
skall f8 ungefir samma medelvirde. Det kan dirfor hivdas ace vi i ELF-
provet genom vart val av uppgifter har gjort vad som gar f6r att kompensera
kvinnorna for den negativa effekt flervalsformatet kan tinkas ha pa deras
resultat. Varfor ligger d minnens resultat trots vdra anstringningar alltid 4-
8 procentenheter hogre dn kvinnornas nir provet vil har genomforts? En
rimlig forklaring till detta ir s k selektionseffekter, nigot som Sven-Eric
Reuterberg utreder i ettannat kapitel av denna publikation. Det har visat sig
att de min som soker sig till provlokalerna pad det hela taget dr mer
kvalificerade in kvinnorna och dirfér sannolike bittre i engelsk lisforstdelse.
Med andra ord: minnens medelvirde inte bara gr utan skall ocksd varahogre
in kvinnornas pi det verkliga provet. Man kan forstds friga sig om
selektionseffekterna forklarar hela medelvirdesskillnaden eller spekulera i
om “flervalseffekten” trots kompensatoriska &tgirder orsakar en del av
skillnaden genom att den slér hirdare i avgrande provsituationer (bigh-

stake situations) .

Kvinnors och mins ldasvanor

En annan orsak till act ménnen presterar bittre 4n kvinnorna p ELF-provet
skulle kunna vara att pojkar liser mer engelska utanfér skolan in flickor och
dirmed blir bittre pa att himta information ur de engelska texter som de
moter i ELF-provet.
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Fératt fi en uppfattning om vad pojkar och flickor liser pé engelska utanfsr
skolan lit vi ett antal gymnasicklasser besvara en enkit angdende sina
lasvanor (Hellekant 1995). I enkiten skulle eleverna ange hur ofta de liste
olika typer av engelsk text utanfér skolan. Enkiten gavs i 3k 3 till drygt 800
elever som viren 1995 deltog i en utprévning av nyskrivna uppgifter ll
hégskoleprovet. Eleverna var nigorlunda jimnt fordelade &ver linjerna H,
S, E, N och T. Genom att de deltog i en av vira utprévningar for
hégskoleprovet, vilka sker tvd ginger &rligen och i vilka vissa uppgifter alltid
ir desamma, s k ankaruppgifter, var det méjligt att jimfora gruppens nivé
med tidigare gruppers. Av resultatet pd ankaruppgifterna framgick att
gruppen inte i nigon hégre grad skilde sig frin de grupper som tidigare
deltagitiutprovningar av engelska lisforstdelseuppgifter for hogskoleprovet.
Medelvirdet for pojkarna var som vanligt nigot hogre pa dessa uppgifter in
motsvarande medelvirde for flickorna.

Antagandet att pojkar i betydligt storre utstrickning 4n flickor skulle lisa
engelsk text utanfor skolan fir inte ndgot stéd i denna undersskning. Det
visar sig att flickorna oftare ldser skonlitteratur och att pojkarna oftare liser
texter om data, teknik och sport. I 8vrigt 4r inte skillnaderna sirskilt stora.

Man méste dock friga sig om de skillnader i ldsvanor som enkitsvaren
faktiskt avspeglar inda ir av den arten att de kan vara en bidragande orsak
till resultatskillnaderna mellan pojkar och flickor i ELF-provet.

Detta forefaller foga troligt. Texterna i ELF-provet speglar olika imnesom-
raden, tex kultur, samhille, medicin, naturvetenskap men ir trots detta foga
specialiserade. Just sddana texter forekommer regelbundet i tidningar och
tidskrifter. Det 4r dérfor intressant att konstatera att bide pojkar och flickor
pa det hela taget ar lika flitiga tidningslisare och att de lika ofta dven liser
nyhetsmagasin av typ Newsweek. Det dr svart att tro att pojkarnas storre
intresse for data och teknik skulle kunna forklara en del av resultat-
skillnaderna.

Enkiiten ger dven besked om att dagens gymnasister pé sin fritid liser engelsk
text av olika karaktir utanfor skolan och detta i en utstrickning som skulle
forvénat forna tiders gymnasister. Engelskan ir inte ett frimmande sprék pd
samma sitt som dd utan borjar mer fi karaktiren av ett andrasprak. D4 var
det ett skolimne. Nu ir det dessutom ett kommunikationsmedel utanfsr
skolan.
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Slutsats

I de centrala proven i engelska for 3k 2:3 / 2:4 presterar pojkar bittre 4n
flickor pa flervalsuppgifter. Det motsatta forhillandet giller produktiva
uppgifter - dven nir endast ett ord skall produceras per uppgift. Pé de
uppgifter som prévas ut till ELF-proven (alla av flervalstyp) har pojkarna
ocksa pd det hela taget lyckats ndgot bittre. En ndgot kontroversiell hypotes
som har ett visst internationellt stéd ir att skillnaden frimst beror pa
testformatet och att flervalsformatet tenderar att missgynna flickor som
grupp (se t ex Bolger & Kellaghan 1990).

Till skillnad frn hur man arbetar med centralproven viljs uppgifter som
provats ut i gymnasieskolan till ELF-provet pa s3 sitt att flickornas medel-
virde beriknas bli ungefir lika hégt som pojkarnas. Genom valet av
uppgifter forsoker vi kompensera flickorna fér den negativa effeke som

flervalsformatet eventuellt har pd deras resultat.

Att pojkar trots dessa kompensatoriska atgirder lyckas bittre én flickor pa
ELF-provet torde frimst kunna forklaras av selektionseffekter. Just den
grupp min som gor ELF-provet ir helt enkelt bittre i engelsk lisforstelse in
kvinnogruppen. Ingenting tyder dock pd attde pojkar i gymnasieskolan som
deltagit i utprivningarna skulle vara bittre i engelsk lisforstdelse dn flickorna.
I varje fall liser de inte oftare in flickorna engelsksprakig text av den art som

forekommer i ELF-provet.
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4 Analys av engelska

lasforstaelseuppgifter
Gudrun Erickson

Olika typer av analyser av ELF-provet girs for att utrina orsakerna till
konsskillnaderna i resultaten. Analyserna visar ast texternas innehdll har stor
betydelse for utfallet. Vidare undersiks effekten av olika slags rubriker, liksom
av fragornas innehdll och karaktir. Fragorna i provet iir dels faktabetonade,
dels mera texttolkande. Av stort intresse iir att studera i vad min méin och
kvinnor lyckas olika viil pd de olika fragetyperna och hur detta kan siittas i

relation till texternas innehdll.

Analyser gors kontinuerligt av de uppgifter i hégskoleprovet som testar
engelsk lisforstdelse (ELF). S studeras till exempel innehdll, validitet,
reliabilitet, svarighetsgrad och spridning. Sirskild uppmirksamhet dgnas
skillnader mellan kvinnliga och manliga testtagares resultat pd ELF-provet
som helhet och pa enskilda uppgifter inom detta delprov.

Jan Hellekant har i det forra kapitlet fokuserat frégan om kénsskillnader i
ELF-provet och stillt frigan om man, pa basis av dessa skillnader, kan dra
slutsatsen att min ir bittre in kvinnor i engelsk lisforstdelse. P4 ett generellt
planir svaret pd denna friga med allra stdrsta sannolikhet ‘nej‘. Att min trots
detta lyckas bittre pd ELF-provet gir inte att forklara pd ndgot enkelt sitt.
Orsakerna dr manga och komplexa, och analyserna av resultatskillnaderna

maste dirfor vara méngfasetterade och spinna over ett vite filt.

Utover de undersskningar som redan nimnts skall hir nigra ytterligare
analysmojligheter kort beskrivas och kommenteras.

Analysansatser

Olika statistiska analysmetoder har anvints for att faststilla vilka uppgifter
och uppgiftstyper i ELF-provet som givit upphov till stora kénsskillnader. S&
har t ex medelvirdes- och spridningsskillnader mellan kvinnors och mins
svar pd uppgifter av skilda slag studerats. Med hjilp av multivariata metoder
har analyserna ocksd kunnat férdjupas genom att olika dimensioner av
begreppetengelsk lisforstaelse satts i relation till utfallet f6r kvinnor och min.
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Olika aspekter av lasforstaelse

I Jan-Eric Gustafssons kapitel i denna skrift diskuteras olika aspekter av
flerdimensionalitet i hégskoleprovet. Det papekas bl a att tvd gemensamma
kunskapsdimensioner ingar i samtliga delar av provet, nimligen en analytisk
och en generellt verbal faktor. Dessutom finns i varje del en mera specifik

dimension.

Begreppet engelsk lisforstdelse ir f6ljakdigen flerdimensionellt. Den analy-
tiska komponenten visar sig hiir vara av underordnad betydelse, medan den
generellt verbala férmagan ir tydlig, liksom den mera specifikt engelska
lastorstielsedimensionen. Fér att kunna lisa och forstd en engelsk text krivs
allesd bade en 6vergripande formaga act ldsa och forstd texter av olika slag och
en mera engelskspecifik firdighet, som frimst hinger samman med forsta-
else av ord och uttryck pa det frimmande spriket.

Analyser har gjorts av utfallet p& uppgifterna i samtliga ELF-prov i relation
till den generella, verbala faktorn och den specifike engelska dimensionen.
Detvisar sig att uppgifterna i olika hég grad hinger samman med respektive
faktor. Flertalet uppgifter tycks dock ha en tydligare relation till den generellt
verbala 4n till den specifika faktorn. Detta kan vidare jimforas med de
konsskillnader som foreligger pd de olika uppgifterna och uppgiftstyperna.
Bland annat kan frgan stillas hur mycket av dessa skillnader som forklaras
av den generellt verbala dimensionen och hur mycket som hinger samman

med den mera specifike engelska faktorn.

Arbetet med multivariata analyser av ELF-uppgifter har nyligen pabérjats,
varfor ndgra definitiva slutsatser av vad som hittills framkommit inte kan
dras. Sittet att studera flerdimensionalitet pa item-nivd tycks dock vara
mycket fruktbart. Fordjupade analyser av detta slag forefaller ytterst ange-
ligna, inte minst i valideringen av proven. Det ir dirfér glidjande att
konstatera att det nya utprovningsforfarandet ger méjlighet till ett foresatt
utvecklingsarbete inom detta omrade.

Textinnehall och rubriker

Med hyjilp av olika analysmetoder har, som tidigare nimnts, vissa uppgifter
i ELF-provet kunnat pekas ut som tydligt “manliga“ respektive “kvinnliga®.
Uppgifter dir fler min in kvinnor svarat korrekt dominerar. Innehéllsliga
analyser av de texter som ingdr i uppgifterna ger inga entydiga svar pd frigan
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om vilka typer avinnehll som medf6r att min eller kvinnor lyckas bist. Det
kan dock noteras att texter som berdr naturvetenskap, samhillsfrigor och
ekonomi ofta tycks vara littare for min, medan kvinnor inte sillan lyckas
bittre pd uppgifter som handlar om minniskor, minskliga relationer och
forskning kring dessa frigor. Nigra konkreta exempel pa “manliga“ uppgif-
ter dr texter som handlat om dinosaurier, mexikansk inrikespolitik och den
internationella monetira fonden. Uppgifter som kvinnor lyckats lika bra
eller bittre pa har t ex berért Martin Luther Kings arbete, Albert Einsteins
relationer till kvinnor och olika yttringar av modersinstinkeen.

Det finns enstaka undantag frin den ovan beskrivna stereotypen, men
monstret tycks trots allt tydligt. Det forefaller dock angeliget att dven
fortsiteningsvis ingdende analysera uppgifters innehdll och ate i gorligaste
mén férsoka undvika texter som resulterar i kraftiga konsskillnader. Detta far

dock inte innebira att vissa imnesomraden tas bort ur provet.

Rubrikerna till de olika texterna i ELF-provet bestims i de flesta fall av
testkonstruktorerna, medan sjilva texterna ir helt autentiska. En viktig
faktor som kommer att analyseras ytretligare 4r effekten av olika rubrik-
sittningar pd kénsskillnader i resultaten. Jimforelser av olika rubriker,
« . « « « « . . « o ..
manliga“, “neutrala® och “kvinnliga®, pd samma text kan t ex goras och
utfallet scuderas. Givetvis kommer detta emellertid enbart ate goras i de fall
de olika rubrikerna bedéms som relevanta for sina respektive texter.

Uppgifts- och fragetyper

ELF-provet innehaller tre olika uppgiftstyper: linga texter med fyra till sju
frigor, korta texter med en eller tva frigor och en sammanhingande textmed
ungefir sex luckor, dir uppgiften 4r act komplettera texten med korrekta ord
eller uttryck. I samtliga fall skall det riktiga svaret viljas bland fyra alternativ.
Uppgifter baserade pé Lingre texter utgor i regel ungefir halva provet.

Frigorna formuleras p4 olika sitt. I vissa fall efterfrigas mera faktabetonad
information (ex: Why was the 1794 law made? eller What did Ellen do after
Dickens's death?), medan frigorna i andra fall har en mera texttolkande eller
inferensartad karaktir (ex: What is the main message of this text? eller What is
the general impression we get of the writer?).

De hittills gjorda analyserna har visat act frigornas inneh3ll mer dn deras
form tycks ha betydelse for resultaten. Det kan t ex nimnas att den forsta

25



faktabetonade frigan ovan (1794) var littare for min, medan den andra
(Dickens)besvarades korrekeav ndgot fler kvinnor. Samma forhéllande giller
deinferensartade frigorna: den friga som kriivde att testtagaren skulle avgora
textens huvudbudskap var visentligt enklare f6r min, medan den dir
inferensen gillde intrycket av en person besvarades korreke av fler kvinnor.

Analyser av extremt “manliga® uppgifter visar att frigorna i dessa fall ofta har
en inferensartad karaktir, och att testtagaren i regel skall dra slutsatser om

sakinnehall snarare in om person.

De olika frigetyperna kriver olika listekniker eller ‘lisarter’. Faktabetonade
frigor forutsitter detaljerad lisning, dir ofta mojligheten att svara ritt
handlar om férstielse av enstaka engelska ord eller fraser. Frigor av
inferenskaraktir kriver diremot en mera dvergripande lisning med syfte att
forstd och draslutsatser av ett ssmmanhang. Forstdelse av enskilda ord spelar

hir inte samma avgdrande roll som i de mera detaljerade frigorna.

Vissa inledande analyser har dven gjorts av utfallet pa de olika frige- och
uppgiftstyperna i relation till den generella verbala faktorn respektive den
specifika engelska lisfakcorn. Det finns tecken pa att den uppgiftstyp dir
texter skall kompletteras med ord merakan relateras till den specifika faktorn
dn 6vriga uppgiftstyper, men det ir for tidigt att uttala sig om detta mer 4n
i ytterst tentativa termer. Vidare analyser fir ocksd visa pd eventuella
relationer mellan de olika faktorerna och kénsskillnader p& de olika uppgifts-

typerna i provet.

Sammanfattning

Manga olika typer av analyser gérs och planeras for den engelska delen av
hégskoleprovet. Dessaanalyser har olika fokus och kriver olika metoder. Det
gemensamma syftet med samtliga dr dock att skapa en djupare kunskap om
begreppet engelsk lisforstdelse och ocksd om de faktorer som betingar olika
individers resultat pd provet. Férhoppningen ir att denna kunskap skall
bidra till den vidare utvecklingen av provet som helhet liksom av enskilda
provtyper och uppgifter.

En visentlig del av forsknings- och utvecklingsarbetet kring ELF-provet

kommer att utgdras av lingvistiska analyser av de texter som ingdr. Dessa
analyser diskuteras av S6lve Ohlander i det foljande kapitlet.
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5 Forskning kring ordforradet i

det engelska lasforstaelseprovet
Solve Oblander

For att kunna tillgodogora sig innehdllet i autentiska texter av den art som
anviinds i ELF-provet krivs ett relativt stort och varierat engelskt ordforrid.
Genom att jimfora det ordforrid som anvinds i ELF-provet med andra
undersikta texter kan man fi en bild av hur avancerade ELF-texterna iir.
Vidare kan sidana lingvistiska studlier ge svar pa om ordforridet skiljer sig
mellan litta och svira uppgifier och om det majligen finns ndgot som skulle
kunna betecknas som en typiskt kvinnlig respektive manlig vokabuliirprofil.

De autentiska texter som ELF-provet ir baserat pa dr genomgdende av
sakprosekarakeir; rent skonlitcerira texter forekommer siledes inte. De kan
t.ex. bestd av artiklar himtade ur engelsksprakiga tidningar och tidskrifter,
riktade till en relativt allmin ldsekrets snarare 4n till specialister inom olika
fackomriden. S&vil brittisk som amerikansk engelska forekommer. De
individuella texternas lingd kan variera frén en dryg sida till nigra f3 rader.
Som typiska exempel pa sidana breda imnesomriden som behandlas i

texterna kan nimnas naturvetenskap, samhille, ekonomi, kultur och vérd.

Forstaelsen av de i provet ingdende textavsnitten testas genom uppgifter i
form av fyrvalsfrigor som pé olika sitt berdr sddant som kan udisas ur
texterna. Vid sidan av mer specifika frigor om innehallet i en text kan en
uppgift ocksa gilla den huvudsakliga "poingen” eller avsikten med en text,
eller vilken generell slutsats man som lisare kan dra ur den. Som en allmin
princip giller att uppgifterna skall vara formulerade pa ett relativt enkelt
sprak; svirighetsgraden i en uppgift bér bestimmas av det aktuella
textavsnittets karakeir snarare 4n av formuleringar i frigan och svars-

alternativen.

Lasforstaelse och ordforrad

Huruvida en skriven text uppfattas som litt eller svér att forstd bestdms till
betydande del av de ord som ingdr, i férhéllande till ldsarens (passiva)
ordf6rrad. Andra faktorer som spelar in dr grammatisk komplexitet, seman-
tiska och logiska relationer mellan olika delar av texten, dess uppbyggnad
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m.m. Svarighetsgraden i en lisforstdelseuppgift av det slag som ingar i ELF-
provet bestims dessutom av hur sjilva frigan ir formulerad samt hur

svarsalternativen ser ut, dvs. av samspelet mellan text och uppgift.

Fér att kunna tillgodogdra sig innehéllet i autentiska texter av den art och
svarighetsgrad som anvinds i ELF-provet — och ritt l6sa uppgifterna krivs
ett relativt stort och varierat engelskt ordf6érrid inom centrala imnesomri-

den.

Det faller sig dérfor naturligt att lingvistisk forskning kring ELF-provet
dtminstoneieninledande fas fokuseras pd sprakets vokabulir- eller lexikonsida.

Hur ser ordférradet i hela ELF-provet ut?

Detta grundliggande undersokningsmoment syftar till en genomlysning,
frekvensmiissigt och semantiske, av hela det ordf6rrid som kommit till
anvindning i ELF-provet sedan starten 1992. Vilka individuella ord, liksom
dven typer av ord (semantiskt och grammatiskt), 4r vanligast forekommande
respektive ovanligast i ELF- provet? Vilka frekvensmissiga skillnader finns
vidare mellan sjilva textmaterialet och frigor/svarsalternativ? I en frekvens-
undersokning av detta slag fokuseras intresset huvudsakligen pd de ”6ppna”,
s.k. lexikala ordklasserna, dvs. substantiv, verb, adjektiv och vissa adverb.
Det ir sddana ord som till stdrsta delen bestimmer en texts betydelse-
innehdll, vad den “handlar om”, tll skillnad mot t.ex. pronomen och
prepositioner. (Dock kan exempelvis frekvensuppgifter for ord som /e och
she ge intressanta upplysningar om texterna i ett kvinnligt/manligt perspek-
tiv.)

Férutom en undersékning av de relativa frekvenserna hos orden i ELF-
provet ir det ocksd av intresse att studera ELF-ordens allminna frekvens i
engelskan. Sddana frekvensuppgifter for engelskans ordf6rrad i stort finns
atc tillgd i de mycket omfattande, representativa, redan frekvensundersékea
textsamlingar som idag finns tdllgingliga. En studie av detta slag kan ge
besked om den relativa svirighetsgraden i ELF-provens ordforrad. Aven
jimforelser med tidigare gjorda vokabulirundersskningar avseende lirome-
del i engelska for gymnasieskolan 4r hir av intresse: hur avancerade dr ELF-
texterna i ett sidant perspektiv?
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En kartldggning av ELF-ordens semantiska egenskaper 4r ocksd en angeli-
gen forskningsuppgift, med direkt anknytning till texternas inneh8ll. Detta
forutsitter en semantisk klassificering av ordforradet i provet. Bl.a. foljande
fragor kan stillas: Vilka betydelsefilt finns representerade, med hur manga
och hur frekventa ord? Vilket samband finns mellan de grova innehalls-
kategorier (naturvetenskap, samhille, v8rd m.m.; jfr ovan) i vilka ELF-
texterna i forvig klassificerats och resultatet av en mer noggrann semantisk
analys av texternas ordforrad? Ar det mojlige ate klassificera ELF-texternas
ordf6rrad som relative kdnsneutralt, eller kan det vara berittigat att tala om

en dominans for t.ex. "manliga” ord i provet som helhet?

Sammantaget bor en frekvensundersokning av ovan skisserat slag samt en
genomlysning av ordférridets semantiska egenskaper kunna ge intressanta
upplysningar om ELF-provets “vokabulirprofil” i stort. I detta samman-
hang dr det ocksd av intresse att undersdka hur stora variationerna i
vokabulir 4r mellan olika provtillfillen. Hur konstant ir ELF-provet i detta

avseende?

Med den ovan skisserade undersékningen av hela ELF-provets ordf6rrad
som grund blir det majligt att g vidare till mer specifika frigor kring
forhéllandet mellan provets vokabulirprofil och provtagarnas resultat. Négra

sidana frigor berérs nedan.

Hur ser ordférradet ut i de ’svaraste” respektive ”’lit-
taste” uppgifterna?

Det kan vara av intresse att undersdka eventuella samband mellan en
uppgifts relativa svirighetsgrad och det aktuella ordf6rradet i det tillhérande
textavsnittet liksom 1 sjilva frigeapparaten. Finns det exempelvis nigra
gemensamma drag betriffande frekvens och semantiska egenskaper i den
vokabulir som finns i de sviraste respektive littaste uppgifterna? Ar det
mdjlige att t.ex. hivda att en ldtt respektive svir uppgift har en vokabulir-
profil av en viss karakteristisk typ, i sjilva textavsnittet och/eller i
frigeapparaten? Eller ir den relativa svirighetsgraden hos en uppgift mer
betingad av andra faktorer, i texterna eller i frigorna och svarsalternativen?
Den grundliggande frigan ir med andra ord i vad man det pd basis av sjilva
ordférridetien uppgift (textavsnitt, friga/svarsalternativ) gir att med nigon
sikerhet forutsiga uppgiftens relativa svérighetsgrad.
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Hur ser ordforradet ut i olika innehallskategorier,
sarskilt ”’kvinnliga” respektive ’manliga’”?

For varje ELE-prov gors, som en del i konstruktionsarbetet, en innehallslig
grovklassificering av de texter som anvinds i provet. Grundtanken ir att
inget sirskilt imnesomride vid varje provtillfille skall vara markant éver-
eller underrepresenterat. Indelningen i dmnesomraden sker p& intuitiv,
“holistisk” grund. Hir infinner sig den generella frigan i vad mén detta slags
inneh&llsklassificering ocksd motsvaras av en for varje imnesomrade typisk
vokabulirprofil, semantiskt och frekvensmissigt. I detta sammanhang kan
sirskild uppmirksamhet riktas mot imnesomriden som med ritt eller oritt
brukar uppfattas som “typiskt kvinnliga” (t.ex. "vard”) respektive “typiske
manliga” (t.ex. "naturvetenskap”). Uppvisar ordforrddet i dessa slags texter,
dven ijimforelse med texter som anses mer konsneutrala, specifikavokabulir-
profiler? Om inte, vilka andra faktorer kan i s4 fall tinkas spela in, i texterna
och/eller i frgeapparaten, som forklaring till atc vissa texter/uppgifter
intuitivt uppfattas pd det ena eller andra sittet?

Hur ser ordférradet ut i uppgifter med kvinnlig respek-
tive manlig overvikt i resultatet?

Detta undersskningsmoment har vissa drag gemensamma med det nyss
nimnda. Den huvudsakliga skillnaden bestar i att det hir inte ror sig om i
forvig klassificerade innehdllskategorier, utan om sddana uppgifter — oavsett
imnesomride—dir kvinnliga provtagare lyckats klart bittre in manliga, och

vice versa.

Grundfragan ir dven hir vilken roll ordforradet i de aktuella uppgifterna kan
tinkas spela: finns det ndgot generellt samband mellan olika egenskaper hos
ordforridet i en text och de olikheter i resultat som observerats mellan
kvinnliga och manliga provtagare? Mer specifikt giller det huruvida det
finns ndgot som skulle kunna betecknas som en "typiskt kvinnlig” respektive
“typiskt manlig” vokabuldrprofil. Om si ir fallet, hur skiljer de sig at
betriffande ordfrekvenser och semantiska egenskaper, dven i jimforelse med
resultatmissigt mer konsneutrala uppgifter?
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Nagra ytterligare undersékningsomraden

Férutom de ovan skisserade ordférridsstudierna kring ELF-provet ligger
bl.a. féljande undersskningsomraden nira till hands, med fokus pé savil
texter/frigeapparat som provtagare:

o skillnader i vokabulir mellan olika text - och uppgifistyper: linga texter
jimfort med korta texter; frigor med svarsalternativ kontra luckprov;

* ordforrddet i rubrikerna — ett slags innehéllsdeklaration — till de texter
som ligger till grund for olika delprov;

* provtagare med invandrarbakgrund: vilka uppgifter/textavsnitt dr svrast
respektive littast — vilka vokabuldrprofiler?; jimforelse med motsvarande

resultat frdn “svenska” provtagare.

Slutligen ir det av givet intresse att undersdka i vad min det finns ett
samband mellan resultaten pd ELF-provet och resultaten pé proven i svensk
ord- och lisforstdelse. Det 4r rimligt att tro att lisforstdelse till en betydande
del bestims av en allmin f6rméga att tillgodogora sig innehéllet i en text,
oavsett sprik. For att en sddan forméga skall kunna fungera i etc givet
sammanhang, t.ex. i hogskoleprovet, krivs bla. ett nigorlunda adekvat
ordforrad. Eftersom svenska och engelska dr nirbesliktade sprék med ett
delvis gemensamt eller snarlikt ordférrdd — inte minst inom det mer
“avancerade” lager som ir av latinskt/romanskt ursprung — sd dr det ocksa
rimligt att tro att ett relativt stort svenskt ordférrdd kan ge en viss draghjilp
dven i ELF-provet. Omvint skulle ett begrinsat svenskt ordforrad generelle
kunna vara ett handikapp dven vid engelsk lisforstielse, exempelvis for vissa
— men langt ifrin alla — provtagare med invandrarbakgrund. S&dana
(eventuella) samband ir sjilvfallet virda att underséka mer i detalj.

Ytterst handlar det om att frsdka isolera det specifikt engelska i det engelska
lastorstdelseprovet. At ordfdrradet hirvidlag spelar en stor roll dr knappast
nigon vigad gissning. Den nirmare karaktiren hos denna roll 4r inte lika
sjalvklar.
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6 Selektionsmekanismernas
betydelse for gruppskillnader pa
Hogskoleprovet

Sven-Eric Reuterberg

Vad iir det egentligen som siiger att man skall forviinta sig samma genomsnitt-
liga resulrat for manliga och kvinnliga higskoleprovstagare? Prover ir ju
[frivilligt och varje enskild individ avgir sjilv om han/hon skall genomgd det
eller inte. Dirmed utgor bide de manliga och de kvinnliga provtagarna
sjilvselekterade grupper. Jimforelser som baseras pad sidana grupper mdste
alltid tolkas med stor forsiktighet eftersom man normalt inte vet hur
selektionsmekanismerna verkat i det enskilda fallet. Detta forbéllande har
knappast beakrats i den allminna debatten. Syfter med denna artikel ir art
uppmirksamma den inverkan som selektionsmekanismerna kan ha for
gruppskillnader i provresultat.

Nir man under senare ir diskuterat gruppskillnader i resultat pd Hogskole-
provet har diskussionen frimst gillc skillnader mellan manliga och kvinnliga
provtagare. Sillan har de skillnader i resultat som foreligger mellan prov-
tagare med olika social bakgrund tagits upp till allmiin debatt trots att dessa
skillnader ocks3 4r ansenliga (Gustafsson & Westerlund, 1994).

Vad betriffar konsskillnaderna ir det ett vilkint faktum act manliga prov-
tagare fir ett hogre medelvirde pé provet 4n kvinnliga. Enligt Stage och Jarl
(1995) har t.ex. minnens medelvirden legat mellan 6.6 och 8.2 poing hogre
dn kvinnornas pd de prov som gavs under 1994 och viren 1995. Dessa
skillnader till minnens fordel har ofta tolkats s i den allminna debatten att
Hogskoleprovet pa ett orittfirdigt sitt gynnat de manliga provtagarna.
Provet har ansetts vara “biased” till minnens fordel.

Eftersom Hogskoleprovet vinder sig enbart till dem som planerar en
hégskoleutbildning dr det uppenbart att provtagarna utgdr en positivt
selekterad grupp ur hela befolkningen niir det giller sidana egenskaper som
mits av provet. Graden av selektivitet kan d& uttryckas som skillnaden i
provresultat mellan provtagargruppen och ett representativt urval av alla i
befolkningen.
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provtagare
Grad av selektivitet

Figur 1. Principmodell for positiv selektion till Hogskoleprovet.

Som nimndes tidigare dr provet frivilligt och detta innebir ocksd att de som
planerar en hégre utbildning kan skilja sig at vad giller den nytta de kan
uppleva sig ha av att genomgg provet. Somliga som fitt mycket héga betyg
frin gymnasieskolan kan kinna sig sikra pd att bli antagna. De har lite ate
vinna pé att genomgg provet. Konkurrensen om utbildningsplatserna varie-
rar mellan olika utbildningar. Detta kan medfora att tvd sékande med
samma gymnasiebetyg, men som séker till olika utbildningar, kan uppleva
olika stark press pa sig att ta provet. Den som soker till en utbildning med
hard konkurrens bor ha mera att vinna pa ett provtagande in den som séker

till en utbildning med svagare konkurrens.

Nir det giller konsjimforelser visar Wernersson (1991, s. 45) att kvinnorna
har ett hégre medelbetyg 4n minnen frén stringt taget alla gymnasielinjer.
Nir det giller de 3- och 4-driga linjerna, frén vilka huvudparten av de
hégskolestuderande rekryteras, 4r skillnaderna i betygsmedeltal mellan 0.11
och 0.25 betygssteg till flickornas fordel. Enligt SCB (1989) ir de sociala
skillnaderna i betyg dnnu stdrre dn konsskillnaderna. Samtidigt foreligger
det ocksd klara skillnader sivil mellan min och kvinnor som mellan
socialgrupper vad giller val av hégskoleutbildning (Erikson & Jonsson,
1993).

Mot denna bakgrund ir det inte orimligt att férvinta sig att selektions-
mekanismerna till hogskoleprovet varierar mellan kén och mellan olika
sociala grupper. Om sd iir fallet har vi inte enbart en generell positiv selektion
till Hégskoleprovet utan ocksé en differentiell selektion, vilket innebir att
en grupp kan vara starkare positivt selekterad dn en annan grupp.
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Figur 2. Exempel, diir differentiell selektion till higskoleprovet leder till grupp-
skillnader i provresultat trots att grupperna ef skiljer sig i totalbefolkningen.

I detta fall finns inga skillnader mellan grupperna i totalbefolkningen, men
den differentiella selektionen gor att de provtagare som tillhor grupp B kan
forvintas i ett hogre resultat pd provet dn de som tillhér grupp A eftersom
den forstnimnda gruppen ir starkast positivt selekterad.

Bilden kan givetvis goras mer komplicerad 4n vad figur 2 visar sétillvida att
det ocksd kan finnas skillnader mellan grupperna i totalbefolkningen, vilka
antingen forstirks av den differentiella selektionen s& som i figur 3 eller blir
omvinda pa grund av den differentiella selektionen (figur 4).

Grp

Formaga A B
totalgrupp

Férmaga A B
provtagare

Figur 3. Exempel, diir differentiell selektion forstirker den skillnad som finns
mellan tvi grupper i rotalbefolkningen.
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Formaga A B
totalgrupp

Formaga B A
provtagare

Figur 4. Exempel, diir differentiell selektion leder till att skillnaden mellan tvi
grupper i totalbefolkningen blir den omvinda bland provtagarna.

Nir det giller selektionsmekanismerna till Hogskoleprovet dr kunskaperna
dnnu sd linge begrinsade, vilket beror pa att dessa inte kan studeras utan
tillgang till longitudinella data om savil totalgrupp som provtagare. Dessa
data miste dessutom vara relevanta och jimférbara mellan grupperna. Det
sistnimnda ir ofta ett stort problem eftersom utbildningsvalen sker succes-
sivt och de tvé grupperna gir olika vigar genom utbildningssystemet.

Inom ramen for projektet Utvirdering genom Uppf6ljning (UGU) finns
emellertid denna typ av longitudinella data tillgingliga for stora och
riksrepresentativa stickprov (Hirnqvist et al., 1994). Fér dem som ir f3dda
1972 har UGU-data samkérts med hégskoleprovsuppgifter fér samtliga
provtillfillen frin och med viren 1990 till och med hésten 1992. De
sistnimnda uppgifterna dr himtade frén databasen Betyg, inskrivningsprov
och hégskoleprov (Binh-72) (Gustafsson & Westerlund, 1994). Bland dessa
sammanslagna uppgifter ingir:

* Bakgrundsvariabler sdsom kén och social bakgrund.
* Tidigare utbildning pé grundskolans hégstadium och gymnasieskolan

* Drestationsvariabler sdsom betyg, begdvningsméatt och resultat pd ettantal

standardiserade kunskapsprov i olika imnen

* Hoégskoleprovsresultat frin de ovan nimnda provtillfillena
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Selektionen bland kvinnor respektive man

P4 basis av dessa data har hittlls tvd undersskningar presenterats rérande
selektionsmekanismer till Hogskoleprovet. I den ena undersokningen har
Mikitalo (1994) granskat den differentiella selektionen bland manliga och
kvinnliga provtagare och som exempel pi resultat redovisas i tabell 1
selektionseffekterna samt den differentiella selektionen mitt med medelbe-
tyg frin grundskolans &rskurs 9 samt med det begdvningstest som bjéds i
anslutning till UGU:s datainsamling i drskurs 6. Begdvningstestet omfattar
tre deltest: sprakligt, numeriskt-logiske samt spatialt test.

Selektionseffekterna har hir mites genom att berikna medelvirdesskillnaden
mellan hégskoleprovstagarna och évriga inom respektive kon. Differensen
har sedan standardiserats genom att dividera skillnaden uttrycke i ripoing
med standardavvikelsen f6r respektive variabel. Den differentiella selektion
utgors av skillnaden mellan kvinnornas och minnens selektionseffekeer.

Tabell 1. Selektion och differentiell selektion till Higskoleprover i relation till
kon. (Standardiserade medelvéirdesdifferenser mellan provtagare och ivriga).

Min Kvinnor Differentiell
selektion
Medelbetyg dk 9 1.33 1.08 0.25
Testresultat 0.99 0.83 0.16

De positiva talen i tabellen ovan indikerar att sivil manliga som kvinnliga
hogskoleprovstagare utgdr en  positivt gallrad grupp ur sin respektive
totalgrupp. Savil vid analys av betygen som av resultatet av begdvningstestet
framcrider séledes en selektionseffeke enligt den modell som visats i figur 1
ovan. Medelbetygen f6r de manliga provtagarna ligger ett och en tredjedels
betygsstegteg 6ver de min som inte gjort provet. Bland kvinnorna ir
skillnaden mellan de bdda grupperna drygt ett steg. Aven testresultaten visar
en motsvarande selektionseffekt, om 4n ndgot svagare.

Vi har ocksd klara differentiella selektionseffekeer, (jfr fig 2) vilka anger att
de manliga provtagarna utgor en starkare positivt selekterad grupp bland
samtliga min 4n vad de kvinnliga provtagarna ir bland samtliga kvinnor.
Meitt med medelbetyg utgor den differentiella selektionen 0.25 och enligt
testresultaten uppgr den till 0.16.
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Betyder da detta art de manliga provtagarna ocksi har higre medelberyg och
higre resultat pd testet iin de kvinnliga provtagarna? Den frigan ger selektions-
effekterna inget svar pd. Som visats i figurerna 3 och 4 méste vi ocksd ta
hinsyn till de skillnader som finns inom totalgruppen. I tabell 2 redovisas de
faktiska skillnaderna i dessa tvd variabler dels f6r provtagarna, dels for
totalgruppen.

Tabell 2. Betyg och resultat pd testet i relation till kon for provtagare respektive
totalgrupp. Medelviirden.

Provtagare Totalgrupp

Min Kvinnor Min Kvinnor
Medelbetyg 3.88 3.99 3.15 3.44
Testsumma 83.44 80.70 70.44 70.55

De manliga provtagarna har, som framgir av tabellen, inte bittre betyg dn
de kvinnliga men vil bittre resultat pd begdvningstestet. Den differentiella
selektionen ur totalgrupperna min respektive kvinnor har medfort att
kvinnornas stora forspring nir det giller betyg har reducerats betydligt, och
nir det giller testresultat har de smé konsskillnaderna i totalgruppen
forvandlats till en skillnad till midnnens fordel i provtagargruppen.

Selektionen bland sociala grupper

Den andra undersékningen, baserad p& samma datamaterial, har utforts av
Reuterberg (1994) och i den studeras selektionseffekter bland provtagare
frin olika sociala grupper. Metodiken dr den samma som i Mikitalos studie.

Tabell 3. Selektion till Higskoleprovet i relation till social bakgrund. (Standar-
diserade medelviirdesdifferenser mellan provtagare och svriga).

Socialgrupp

I Il ]
Medelbetyg dk 9 0.89 1.06 1.28
Testresultat 0.66 0.73 1.00

Aven inom de olika sociala grupperna utgdr provtagarna genomggende en
klart positivt gallrad grupp och sirskile giller detta om selektionseffekterna
mits med betygen. Det foreligger ocksd en mycket klar trend satillvida att
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dessa effekter 6kar successivt nir vi gir frin socialgrupp I 6ver till grupp II1.
Féljakdigen kan vi ocksd tala om mycket tydliga differentiella selektions-
effekter. Ju ligre socialgrupp desto starkare positivt selekterade dr prov-

tagar na.

Eftersom savil medelbetyg som testresultat uppvisar klara sociala skillnader
i totalgruppen med hégst medelvirde bland dem i grupp I och ligst bland
demigrupp III, betyder resultaten i tabell 3 att den differentiella selektionen
gor gruppskillnaderna mindre bland provtagarna 4n de ir i totalgruppen.
Dettabetyder emellertid inte att de sociala skillnaderna helt utraderats bland
dem som tar Hogskoleprovet, vilket framggr av tabell 4. Bland dem som gér
hégskoleprovet har sdledes fortfarande socialgrupp I hogst betyg och hogre
medelvirde pa begdvningstestet, medan grupp III har de ligsta medel-

virdena.

Tabell 4. Betyg och testresultat i relation till social bakgrund bland provtagarna.
Medelviirden.

Socialgrupp

I Il 11
Medelbetyg ak 9 4.02 391 3.84
Testresultat 83.75 81.39 80.37

Effekter av spridning inom grupperna

S& hir langt har diskussionen férts pa en beskrivande niva nir det giller
selektionsmekanismerna. Med tillging till relevanta data kan savil de
generella som de differentiella selektionseffekterna mitas pa det sitt som
beskrivits. Om man emellertid vill komma ett steg vidare och f6rstd pé vilket
sitt selektionsmekanismerna verkar dr medelvirdesjimforelser av det slag
som beskrivits ovan inte tllrickliga. D& maste vi nimligen ocksd beakta
eventuella skillnader grupperna emellan i variabilitet.

Antag att vi har tvi totalgrupper med exakt samma medelvirde pd den
variabel, med vars hjilp vi miter selektionseffekterna. Grupperna skiljer sig
emellertid 4t vad giller variation i resultat pa variabeln i friga. Frin vardera
totalgruppen utviljs en positivt selekterad delgrupp som gér till Hogskole-
provet sd som visas i figur 5. Avgrinsningen sker hir vid samma virde for
bida grupperna.

38



Figur 5. Variabilitetens betydelse for selektiva urval.

Eftersom nu den mest variabla gruppen har flera individer pd de hogsta
nivierna (och flera pa de ligsta) kommer vi att f3 vissa skillnader mellan
grupperna bland de positivt selekterade. For det forsta fir vi med flera
individer frin den mest variabla gruppen i det positiva urvalet. Dessutom
kommer vi att f en medelvirdesskillnad grupperna emellan bland de
positivt gallrade satillvida atc de frin den mest variabla gruppen fir hogst
medelvirde. Vi fir alltsa en differentiell selektionseffekt enbart beroende pa
dessa gruppskillnader i variabilitet. Detta kan betraktas som en statistisk
effekt och den bor givetvis separeras ut frin de effekeer, vilka hirrér frin
faktorer verksamma i1 den situation, di individen fattar sitt beslut om ett
eventuellt provtagande. En metod f6r att kontrollera denna statistiska effeke
har utvecklats av Reuterberg och Mikitalo (1996).

Rittvisa skillnader?

Studiet av den differentiella selektionen 4r emellertid enbart ett forsta steg
iden analys som skall ge svar pa frigan om gruppskillnader i hégskoleprovs-
resultat ligger pé en rimlig niva eller om det finns ”bias” i provresultat, dvs
omdetfinnsotillbérliga skillnader. Som framgir av figur 6 innebir nista steg
att vi med ledning av provdeltagarnas faktiska forutsiteningar skattar det
medelvirde en viss grupp skulle uppna under férutsitening av et fullstin-
digt rittvist (unbiased) prov. Slutligen jimfors gruppen faktiska medelvirde
med detta forvintade virde. Om skillnaden da ir positiv kan provet sigas
gynna gruppen i friga; ir skillnaden diremot negativ missgynnas gruppen
av provet. For ett unbiased prov skall det forvintade och faktiska resultatet

sammanfalla.
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Formaga

totalgrupp
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Bias?
Resultat Faktiskt Vintat
pa Hpr

Bias

Figur 6. Principmodell for métning av “bias”.

Avslutningsvis fortjdnar att papekas, att den differentiella selektionen till
Haégskoleprovet har betydande effekter och att dessa sjilvfallet méste beaktas
da man tolkar gruppskillnader i provresultat. P4 grund av minnens starkare
selektion till provet har de manliga provtagarna ett hégre testresultat 4n de
kvinnliga, men samtidigt kvarstir en skillnad till de kvinnliga provtagarnas
fordel vad giller medelbetyg frén arskurs 9. Om man viljer testresultaten
som en prognosvariabel for resultat pd hogskoleprovet skulle vi viinta oss en
viss skillnad till midnnens férdel pa provet. Viljer vi diremot betyg som
prognosvariabel skulle vi forvinta oss att de kvinnliga provtagarna preste-
rade hogst resultat. Vi har foljakdigen o3 frigor att besvara i detta samman-
hang:

* Vilket mace iir limpligast att utgd ifrin d vi skall berikna det forvintade

provresultatet?

* Gér gruppskillnader i detta métt i samma riktning som de i provresultat
och ir de i s3 fall s stora att de kan forklara skillnaderna i provresultat?

* Nir det giller socialgruppsskillnaderna visar ju savil betyg som testresul-
tat gruppskillnader av samma natur som de i hogskoleprovsresultat.
Fragan ir i detta fall om skillnaderna i betyg respektive testresultat dr si

stora att de motiverar de sociala skillnaderna i hégskoleprovsresultat.

Detta ir frigor som kriver ytterligare analyser for att kunna besvaras.
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/ Hogskoleprovet, social bakgrund
och upprepad provtagning

Jan-Eric Gustafsson ¢ Maria Benjegérd

Den sociala bakgrunden pdiverkar resultaten pd higskoleprover i mindre
omfatining in betyget. Men genom att genomgd higskoleprovet flera ginger
[forbiittras provresultaten nigot pa grund av triningseffekter. Detta utnyttjas
av olika grupper i olika omfatining. Barn frin tjinstemannahem t ex gor
prover flera ginger in andra. Detta kan bidra till ikade skillnader i
provresultat mellan studerande frin olika social bakgrund.

Introduktion

Systemet f6r antagning av studerande har tillmitts en betydande roll i
strivandena att minska den sociala snedrekryteringen till hégre utbildning
och det idr uppenbart att forhoppningar dven knutits till Hogskoleprovets
mojligheter 1 detta avseende. Inférandet av Hoégskoleprovet var silunda
delvis motiverat av syftet att minska den sociala snedrekryteringen till hogre
utbildning. I sitt slutbetinkande (SOU 1970:21 och 55) betonade
Kompetensutredningen att urvalssystemets strukeur har betydelse for rekry-
teringen av studerande ur olika samhillskategorier samt att:

Urval enbart pa grundval av betyg tenderar att gynna hégre socialgrupper.
Barn frin hogre socialgrupper har genomsnittligt hégre betyg, dven om
intelligensen, mitt med intelligenstest, hélls konstant. (SOU 1970:21, sid
265)

Ar 1983 tillsattes Tilltridesutredningen och i utredningsdirektiven fram-
hélls att enklare tillerides- och urvalsregler bor efterstrivas och terigen
betonades malet att tilltridesreglerna skall bidra till en jimnare social
rekrytering till hégskolan. Tilltridesutredningen féreslog (SOU 1985:87)
atcen viss andel (1/3-2/3) av platserna pa allminna utbildningslinjer tillsites
pa grundval av medelbetyg frin gymnasieskolan och att dterstdende platser
tillsites pa grundval av poing for Hogskoleprov jimte arbetslivserfarenhet.
Bland argumenten f6r denna kraftigt vidgade anvindning av Hogskole-
provet framhélls att:

Mséjligheten for alla att bli antagna p4 ett prov som man kan genomga hur

méinga ginger som helst, gor att man kan forbittra sin studieférméga.
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Provurvalet tjanar ocksé pé det sittet ett viktigt syfte genom att beroendet av
betygen som det enda och en géng for alla givna méttet pd studieforméiga
forsvinner (SOU 1985:57, s 20).

I stora drag kom de nya antagningsreglerna, vilka tridde i kraft frin
héstterminen 1991, att f6lja Tilltridesutredningens forslag.

Gustafsson och Westerlund (1994) undersskte om socialgruppsskillnaderna
dr mindre i resultat pd Hogskoleprovet in i betyg. Studien visade att det inte
finns ndgra stora skillnader i sambandet mellan social bakgrund och betyg
jimférc med sambandet med Hégskoleprov, dven om det fanns en liten
skillnad i den férvintade rikeningen. En mer detaljerad analys, dir samtidig
hinsyn togs till betyg, Hogskoleprovsresultat, gymnasielinje och kén, visade
emellertid att ungdomar med en eller tv& forildrar ur gruppen hogre
janstemin m fl. hade ett betygsmedelvirde som var 0.14 enheter hogre dn
forvintat. Dennaskillnad ir relativt stor, och kan jimféras med medelvirdes-
skillnaden i betyg till fsrmén fér kvinnor, som i denna analys uppgick till
0,20. For 6vriga kategorier i den analyserade socialgruppsvariabeln foreldg
inga, eller mycket smé, skillnader i betyg da hinsyn togs till provresultat.

Denna analys visar sdlunda att socialgruppsskillnader dr mindre for Hog-
skoleprovet in f6r betygen. Jimfort med mer renodlade intelligenstest med
en storre andel icke-verbala uppgifter, som t ex de prov som ingdr i
Virnpliktsverkets Inskrivningsprov ger dock Hogskoleprovet storre
socialgruppsskillnader (Gustafsson & Westerlund, 1994). Det tycks silunda
som om de kunskaper och firdigheter som Hégskoleprovet miter paverkas
av hemmiljén i ndstan samma grad som de kunskaper och firdigheter som
dterspeglas i gymnasiebetygen. En forklaring till detta kan vara den rikliga
forekomsten av uppgifter med verbalt och numeriskt innehéll i Hogskole-
provet.

Gustafsson och Westerlund (1994) genomforde sina analyser pd det hogs-
koleprov som gavs viren 1991 med studerande fédda 1972 som
undersskningsgrupp. Vissa studerande hade tagit hdgskoleprovet hosten
1990 och en analys gjordes av effekterna av ate tidigare ha genomgitt
Haogskoleprovet hosten 90 pa resultaten pd Hogskoleprovetr véren 91.
Denna analys visade pé en 6kning med i medeltal ca 3,4 ripoing.
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Upprepad provtagning och 6vning

Det faktum act det ir méjligt forbictra resultaten pad Hogskoleprovet kan ses
som ndgot positivt och av citatet ovan frn Tilltridesutredningens betin-
kande framgir att méjligheterna till upprepad provtagning och forbittring
av resultat var ett av huvudargumenten f6r inforande av Hogskoleprovet.
Om det emellertid finns ett samband mellan den sociala bakgrunden och
omfattningen av det uppprepade provtagandet kommer en social orittvisa
att byggas in i urvalssystemet med successivt 6kande skillnader till f6rman
for de grupper som i stor utstrickning utnyttjar méjligheterna till upprepat
provtagande.

Det bor av uppenbara skil inte vara majlige att i hog grad paverka resultatet
pa ett urvalsprov genom en kort, mot sjilva provet, inriktad trining eller
genom upprepad provtagning. Det finns ingen anledning att forvinta sig act
Hégskoleprovet och andra liknande instrument skall vara resistenta mot
ovnings- och triningseffekter, men det finns inte heller ndgon grund for en
stor optimism vad giller méojligheterna ate pa kort tid dstadkomma drama-
tiska forbictringar. Anledningen till detca 4r att proven i stor utstrickning
miiter kunskaper och firdigheter som tillignats under ling tid, vilket gor att
ovning under kort tid knappast kan férvintas ha mer 4n marginell effeke.

Internationellt har en stor mingd studier genomforts av effekter av trining
pa urvalsprov (se Bond, 1989; Gustafsson & Undheim, 1996). Trining kan
ske pd manga olika sitt, sisom upprepad provtagning, trining i allmin
testfortrogenhet, dvning i att 16sa ett visst slag av uppgifter, eller undervis-
ning i ett innehéll som kan férekomma pa provet. Studier av den amerikan-
ska motsvarigheten till hégskoleprovet (SAT) visar att 6vning har effekeer,
dven om dessa ir relativt blygsamma. Messick and Jungeblut (1981)
demonstrerade att effekterna ir icke-linjirt relaterade till 6vningens omfatt-
ning pa s site ate storst effeke nds inidalt, och att dillskotten sedan succesive
avtar. Svenska studier av upprepad provtagning ger en likartad resultatbild.
Henriksson et. al. (1985) redovisade en 6kning av i medeltal ca 2,5 ripoing
for de provdeltagare som genomforde tvd prov under perioden véren 1983
- hosten 1984, men endast marginella 6kningar som en fljd av ytterligare
upprepning av provet. De effekter som upprepad provtagning medfér gir
givetvis att uppnd dven pd andra sitt, och det kan antas act ungefir samma
inldrningsprinciper dr gillande dven nir provtagning trinas i mer eller

mindre organiserade former.
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Social bakgrund och upprepad provtagning

Det faktum att effekterna av den upprepade provtagningen ir relative smé
och tycks vara begrinsade till den férsta omtagningen av provet innebir att
riskerna for ate detta skulle utgdra en killa till sociala ordttvisor inte framstar
som Sverhingande. Det har dock forelegat betydande svérigheter att med
precision studera effekterna av upprepad tagning av hégskoleprovet efter-
som den grupp som tar provet tv eller flera ginger kan misstinkas skilja sig
frin andra provtagare i olika hiinseenden. Det dr sdlunda rimligt anta atc de
som tar provet flera gdnger har hégre motivation f6r hégre studier 4n de som
endast tar provet en ging, men ocksd att de som upprepar provet tenderar
act ha ldgre resultat vid det initiala provtillfillet. Eftersom en grupp “nor-
mala“ provtagare reduceras med de som blir antagna till hégre studier finns
dven hir en anledning till bristande jimférbarhet mellan de som tar provet

manga ginger och de som tar det f ginger.

Den ar 1991 genomférda regelindring som gjorde det mojligt dven for
studerande pd gymnasieniva att ta provet har emellertid som konsekvens
bade att problemet med upprepad provtagning fir storre betydelse och ate
mojligheterna att studera dess effekter 6kar. Mingden data som kan nyttjas
for ate studera effekter av upprepad provtagning har sdlunda 6kat drama-
tiskt. Gymnasistgruppen ir inte heller utsatt f6r den systematiska avtapp-
ning genom antagning till hégre studier som giller for dldre studerande-

grupper.

I anslutning till forskning om hégskoleprovet vid Géteborgs universitet har
databaser byggts upp som omfattar samtliga individer f6dda 1972 och 1973.
Databaserna ir byggda bl a frin register vid SCB och omfattar bland mycket
annat uppgifter om resultat pa hégskoleproven givna frin véren 1990 till
hésten1992.Vissa analyser har genomférts av dessa data i syfte att undersoka
dels i vilken utstrickning det foreligger ett samband mellan social bakgrund
och frekvens av provtagning, dels om upprepad provtagning leder till bittre
provresultat. Resultaten frin dessa analyser redovisas kortfattat nedan.

Elever fédda 1972 limnade normalt grundskolan varen 1988 och tredriga
gymnasiestudier 1991. Under gymnasiets a4k 2 hade silunda elever i denna
grupp mdjlighet att ta provet varen 90, under &k 3 héosten 90 och viren 91,
samt efter gymnasiet (utom for elever i fyririg utbildning) hosten 91, viren
92 och hésten 92. Enligt samma resonemang kunde elever fédda 1973 ta
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provet viren 90 under &k 1, viren och hésten under 3k 2 och 3, samt hosten
92 efter avslutade gymnasiestudier. Tabell 1 redovisar f6r bada drskullarna
medelvirdet av antalet genomgingna prov for elever frin olika social
bakgrund. Elever med f6rildrar som ir tjinstemin pé hog- eller mellannivd
har ett betydligt hogre medelvirde av genomgangna prov dn évriga grupper.

1abell 1. Medelviirde av antal genomgingna prov for respektive kohort och social
klass

Social bakgrund 72 (max 6 prov) 73 (max 4 prov) Antal
Tjansteman (hogre) 1,03 0,90 12 137
Tjansteman (mellan) 0,79 0,68 30 368
Tjansteman (lagre) 0,56 0,52 30767
Egna foretagare 0,37 0,36 10 901
Jordbrukare m.fl 0,39 0,36 4911
Arbetare (kval) 0,31 0,32 29 509
Arbetare (okval) 0,23 0,23 79 105
Uppgift saknas 0,25 0,22 13 856

211 554

Fér att studera effekterna av upprepat provtagande pd provresultat har en
serie regressionsanalyser genomforts, dir i tur och ordning provresultat vér
och hést 91 -92 utgjort beroendevariabler, med i stort samma teknik som
anvindes av Gustafsson och Westerlund (1994). I Tabell 2 redovisas skatt-
ningar av effekten av olika antal tidigare genomgangna prov pé prestationer
(uterycke i ripoing), med alla andra variabler konstanthéllna.

Tabell 2. Skattad effekr av tidigare provtagning pa provresultar

Antal prov Ve 9l Ht 91 Vt 92 Ht 92
| tidigare prov 3,56 3,79 4,01 2,80
2 tidigare prov 4,69 6,24 6,37 5,49
3 tidigare prov 7,04 7,67 6,67
4 eller fler tidigare prov 6,97

Som framggr av tabellen ir skattningarna av effekten av tidigare provtagning
sidan att varje ytterligare genomganget prov ger en forbittring av prov-
resultatet, dven om den positiva effekten minskar. Bide 1 och 2 tidigare prov
ger emellertid ett betydande tillskoce till resultatet. Dessa resultat avviker
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salunda frin vad som framkommit i den tidigare svenska forskningen, enligt
vilken endast den forsta omtagningen har ndgon positiv effeke.

Om det foreligger ett samband mellan social bakgrund och frekvens av
provtagning torde detta leda till 6kande prestationsskillnader mellan prov-

tagare med olika social bakgrund. Denna effekt illustreras i Tabell 3.

Tabell 3. Medelviirden for provtagare med olika social bakgrund

Social bakgrund Ve 9l Vt 92
Tjansteman (hogre) 10,19 12,00
Tjansteman (mellan) 6,19 7,26
Tjansteman (lagre) 3,20 4,24
Egna foretagare 2,06 1,89
Jordbrukare mfl 471 2,40
Arbetare (kval) -0,81 0,63

De i tabellen presenterade virdena ir beriknade som skillnader mellan
mellan de angivna socialgrupperna och gruppen okvalificerade arbetare.
Skillnaderna till f6rméin for framforallt fjinstemin pd hég- och mellanniv
okar frin varen 91 till viren 92. Det kan naturligtvis finnas flera férklaringar
till detta resultat, men den hégre frekvensen av provtagande i hogre
socialgrupper torde dtminstone vara en bidragande orsak.

Slutsatser

De analysresultat som redovisats hir antyder att etc eller tvd tidigare
genomgangna hoégskoleprov har betydande effekter p& provresultat, och
dven ytterligare genomgdgna prov ger en viss forbittring. Tidigare studier av
effekter av upprepad provtagning har visat pa en positiv effeke av ett tidigare
prov, men inte pa ndgra effekter av ytterligare prov. En anledning tll de
kraftigt avvikande resultaten i denna studie kan vara det faktum att
underskningsgruppen hir utgdrs av gymnasiegrupper vilka inte paverkas
av den avtappning av provtagare med hoga resultat genom antagning till
hégre studier som gor sig gillande i andra grupper.

Ett samband har ocks3, icke ovintat, pavisats mellan social bakgrund och

frekvens av provtagning. Detta samband ir ett uttryck for de skillnader i
intresse for hogre studier som foreligger mellan studerande frin olika social
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bakgrund, men ir férmodligen ocksd delvis grundat i det faktum act
deltagande i hogskoleprovet ir forknippat med en relative hég kostnad.
Eftersom upprepat provtagande leder till bittre provresultat medfor emeller-
tid detta samband 6kade prestationsskillnader mellan studerande med olika
social bakgrund.

Vid sidan om den systematiska effekt av upprepat provtagande som pavisats
hir, finns dven en ytterligare omstindighet som bidrar dll att upprepat
provtagande kan medféra 6kande skillnader mellan provtagare med olika
social bakgrund. Den regel som siger att provtagarna har ritt att tillgodo-
rikna sig sitt bista provresultat medfér nimligen att upprepat provtagande
medf6r yterligare chanser att erhlla ett gott resultat genom de slumpmas-
siga mitfel (t ex gissning och uppgiftsurval) som i viss utstrickning vidldder
hogskoleprovet. Sidana osystematiska effekter har ingen inverkan pé de
medelresultat som presenterats hir, men pd den individuella nivdn kan
effekten vara betydande. Den systematiska och osystematiska effekten av
upprepat provtagande ger silunda i kombination med sambandet mellan
social bakgrund och upprepat provtagande anledning till oro ate hégskole-
provet snarare kommer att 6ka 4n att minska den sociala snedrekryteringen

till hégre utbildning.

Fortsittningsvis kommer studenterna att kunna tentera upp slutbetyget frin
gymnasieskolan dven om de har godkint. Mot bakgrund av de ovan
redovisade resultaten kring hégskoleprovet och olika gruppers intresse f6r
upprepade provtagning reses dven frigan om mdjligheten att tentera upp
betygen kan komma att fi samma effeke.
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8 Den sociala bakgrundens
betydelse for prestationer pa
Hogskoleprovet

Sven-Eric Reuterberg

Niir higskoleprovet infordes fanns forboppningar om att provet skulle bidra
till att minska den sociala snedrekryteringe till higskolan. Nu kan konstate-
ras att det finns betydande sociala skillnader i resultaten pa higskoleprover.
Man kan ocksd slé fast att dessa skillnader iir mer uttalade bland de kvinnliga
provdeltagarna iin bland méinnen. Att dirmed hivda ast prover missgynnar
vissa sociala grupper iir emellertid forhastat. Samma sociala skillnader ger
ocksd betyg och test av andra slag. Den centrala fragan att besvara ir om
provet trots allt minskar denna skillnad i samband med antagningen till

higskolan.

Nir Hogskoleprovet introducerades for snart 20 &r sedan knots en del
forhoppningar till provet om att det skulle vara mindre paverkat av social
bakgrund 4n vad som var fallet med gymnasiebetygen (Wedman & Henrys-
son, 1992). Under senare &r har emellertid de sociala skillnaderna dgnats
liten uppmirksamhet. Den allminna debatten har mera fokuserats pd
konsskillnaderna i provresultat. En anledning till detta dr att man inte vetat
lika mycket om de sociala skillnaderna som om konsskillnaderna i prov-

resultat.

Den enda tidigare undersékning som mig veterligen studerat socialgrupps-
skillnaderna dr den, som genomfordes av Gustafsson och Westerlund (1994)
pa uppdrag av Utredningen om den sociala snedrekryteringen dll hogre
studier. Enligt denna undersékning visade resultaten pd Hogskoleprovet ett
nagotsvagare samband med den sociala bakgrunden in vad som var fallet f6r
gymnasicbetygen. Dock visade dven provresultaten pd klara skillnader
mellan provtagare med olika social bakgrund.

I den ovan nimnda undersokningen studerades socialgruppsskillnaderna
med manliga och kvinnliga provtagare sammanslagna. Hir kommer dire-
mot skillnaderna att studeras separat f6r manliga och kvinnliga provtagare
och ett syfte dr att granska om dessa skillnader varierar med kon.
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De bearbetningar som hir skall presenteras dr baserade pd data himtade frin
tvé olika databaser, nimligen UGU-projektet (Utvirdering genom uppfélj-
ning) samt Binh-basen (Betyg, inskrivningsprov och hégskoleprov). Den
grupp som hir ir akeuell utgdrs av ett tioprocentigt urval av individer fodda
1972. For denna grupp finns hdgskoleprovsresultar tillgingliga for de prov
som gavs fr.o.m. viren 1990 t.o.m. hosten 1992. Detta innebir att varje
individ har haft méjlighet att ta provet mer 4n en ging och dtskilliga har
ocksa gjort sd. For de individer som tagit provet mer dn en géng giller hir
den hégsta provpoing som individen uppnétt. Detta innebir att skillna-
derna mellan olika grupper inkluderar ocksi sidana effekter som kan
tillskrivas 6vning genom upprepat provtagande.

Socialgruppsindelningen innefattar féljande tre kategorier:

I: Hogre tjinstemin och storforetagare
II: ©vriga tjinstemin och smifbretagare

III:  Arbetare

Skillnaderna mellan de sociala grupperna uttrycks i standardiserade prov-
poing (z), vilket innebir att skillnaderna dividerats med standardavvikelsen
for totalgruppen. Genomggende giller ate socialgrupp IIT utgér referens-
grupp. De standardiserade differenserna anger f6ljaktligen hur stor skillna-
den 4r mellan grupp I och III respektive mellan grupp II och III.

Tabell 1. Socialgruppsskillnader i totalpoing pa Héigskoleprover uttryckt i
standardiserade provpoiing (z)).

Jamforelse Min Kvinnor Totalt
I-10 0.28* 0.56* 0.50*
-1 0.08 0.18* 0.16*

* signifikant skillnad pa 5%-nivan

Om vi {orst ser pé totalgruppen, uppgir skillnaden i provresultat mellan
socialgrupp I och III dll en halv spridningsenhet vilket motsvarar 8 4 9
provpoing. Framfor allt dr det socialgrupp I som avviker frin de ovriga.
Skillnaden mellan grupp IT och Il 4r nimligen klart mindre, 0.16 spridnings-
enheter.
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Om man studerar socialgruppsskillnaderna f6r min och kvinnor var for sig,
finner man act de 4r dubbelt s3 stora bland kvinnorna jimfort med bland
minnen. Av figur 1 nedan kan vi utldsa att det framférallt 4r kvinnorna i
grupp III som har presterat ldga provresultat.

110 4
| D\D\
|
—— MAN
90 4 <> ........................... " o
................... o
80 -
T I |
socl| socli .

Figur 1. Sociala skillnader i total provpoing bland manliga och kvinnliga
provtagare.

Hur stabila dr d& socialgruppsskillnaderna éver olika provtillfillen? Fér act
fa en viss uppfattning om detta har socialgruppsskillnaderna beriknats f6r
vart och ett av provtillfillena fr.o.m. hésten 1990 t.o.m. hésten 1992. (Vid
det férsta provtillfillet viren 1990 togs provet av mycket fi individer i vart
stickprov.)

Tabell 2. Socialgruppsskillnader vid olika provtillfillen uttryckt i standardise-
rade provpoiing (z).

Jamforelse Hosten Varen Hosten Varen Hosten
1990 1991 1991 1992 1992
-1 0.40%* 0.45* 0.47%* 0.41* 0.63*
-1 0.02 0.12 0.20 0.08 0.20
Antal 589 1171 547 902 409

Som tabellen visar, ir ménstret det samma hela tiden Zven om vi har en viss
variation i skillnadernas storlek. Skillnaderna mellan grupp I och III ir
genomggende signifikanta (markerade med *) vilket inte ir fallet f6r dem
mellan grupp II och ITI. Socialgruppsskillnaderna i prestationer ir séledes
timligen stabila 6ver tiden.
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Delproven

De resultat som hittills redovisats har gillt totalpoing p& Hogskoleprovet. 1
tabell 3 granskas socialgruppsskillnaderna for vart och ett av delproven. De
storsta skillnaderna visar ELF-, NOG- och AO-proven och minst skillnader
finner vi for studiefirdighetsprovet (STUF), som nu utgdce ur Hogskole-
provet. Av stort intresse ir att konstatera att AO uppvisar forhillandevis
storasocialgruppsskillnader. Detta delprovkommer juatt utgd ur Hogskole-
provet fr.o.m. viren 1996 och sett ur socialgruppsperspektiv ir detta siledes

knappast nigon nackdel.

Tabell 3. Socialgruppsskillnader pa de olika delproven uttryckt i standardiserade
provpoing (z)

Jamforelse ELF NOG AO LAS ORD DTK STUF

1= 0.50* 0.49* 0.46* 0.40* 0.35% 0.39* 0.32%
-1 0.15 0.22* 0.17* 0.14* 0.06 0.18* 0.13

I figur 1 tidigare har kunnat konstaterats att minnen i socialgrupp I har de
hagsta poingen och kvinnornaisocialgrupp 111 de ligsta. Giller dd detta for
samtliga delprov eller ir skillnaderna framfér allt kopplade till vissa delprov.

Tabell 4. Socialgruppsskillnader i relation till kin pia ELF-, NOG- och AO-
provet uttryckt i standardiserade provpoiing (z).

ELF NOG AO

Man  Kvinnor Man  Kvinnor Min Kvinnor
-0 0.42%* 0.52* 0.33*  0.50* 0.28* 0.50%*
-1 0.21 0.06 0.17 0.22* 0.05 0.23*

Tabell 5. Socialgruppsskillnader i relation till kon pa LAS-, ORD-, DTK- och
STUF-provet uttryckt i standardiserade provpoiing (z).

LAS ORD DTK STUF

Man Kvin. Man Kvin. Man Kvin. Man  Kvin.
-1 0.22* 0.50* 0.19 0.46* 0.16  0.42* 0.07 0.45%*
-1 0.0l 0.21* 0.03 0.06 0.07 0.21* -0.03  0.22*
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Tabellerna4 och 5 visar pé ett mycket enhetligt ménster stillvida att pd varje
delprov ir socialgruppsskillnaderna stérre bland kvinnliga provtagare 4n
bland manliga. Aven pi delprovsniv forefaller det vara kvinnorna i social-
grupp III som far liga resultat. Genomgaende har dessa ett signifikant ligre
medelvirde dn kvinnor frin grupp I och skillnaderna uppgar till mellan 0.4
och 0.5 standardavvikelseenheter. P4 fem av de sju delproven presterar
kvinnor i grupp III ocksd signifikant ligre resultat in kvinnor i grupp II.

Bland de manliga provtagarna gir medelvirdesjimférelserna mellan grup-
perna I och III genomgaende till grupp I-s fordel, men f6r tre av delproven
i tabell 5 4r denna skillnad inte statistiskt sikerstilld. Diremot visar ingen
av jimforelserna mellan grupperna I och III pd signifikanta skillnader dven
om de flesta jimforelser gir till grupp II-s fordel.

Sammanfattningsvis kan man siledes konstateraatt det foreligger betydande
sociala skillnader i resultat pd Hogskoleprovet och detta giller savil totalt
som pa delprovsniva. Vi kan ocksd sl4 fast att de sociala skillnaderna dr mera
uttalade bland kvinnliga provtagare dn bland manliga.

Man kan d3 friga sig om detta innebir att provet missgynnar de provtagare
som kommer frin socialgrupp III och d4 sirskilt grupp III-s kvinnor. Som
diskuteratsiavsnittet “Selektionsmekanismernas betydelse for gruppskillnader
pa Hagskoleprovet” kan en sidan slutsats inte dras pa grundval av dessa
medelvirdesjimforelser. Provtagare frén socialgrupp III 4r vissetligen mera
positivt selekterade ur sin totalgrupp in vad som ir fallet for provtagare frén
de bida dvriga socialgrupperna, men eftersom det finns betydande sociala
skillnader i savil betyg som testresultat i totalgruppen kvarstdr det dven
bland provtagarna en skillnad till grupp III-s nackdel (jfr. tabell 4 i ovan
nimnda avsnitt). Frigan ir om denna kvarstiende skillnad bland provtaga-
rna ir s stor att den kan vara orsak till de sociala skillnaderna i resultat pd
Hogskoleprovet, eller om provet ir “biased” till de hégre socialgruppernas
fordel. Denna friga finns all anledning att granska nirmare i ett senare

sammanhang,.
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9 Kulturfria instrument
— finns sadana hybrider?

Allan Svensson

Med nuvarande wrvalssystem antas till de lingre tekniska och naturveten-
skapliga utbildningarna en mindre andelur socialgrupp I11 éir vad som skulle
kunna forviintas. Kvinnornas andel av de antagna till dessa utbildningar
stdr i proportion till deras andel av N- och T-linjerna i gymnasieskolan. Om
der nya betygssystemet pd sikt inte kan anvindas utan hogskoleprover
kommer att uigira det huvudsakliga wrvalsinstrumentet kan kvinnornas
mdojlighet att konkurrera om de attraktiva platserna forsimras in mer.

1 stiillet kan antagning i flera steg vara en alternativ modell.

Ar det mojligt att dstadkomma socialt och konsmissigt neutrala urvalsin-
strument? Vad skulle hinda med den sociala rekryteringen och mins
respektive kvinnors méjligheter om specialinriktade test och intervjuer

bérjade anvindas i stor skala?

Fragan i huvudrubriken har tvd stora fortjinster. Formuleringen ir klatschig
(jaghar inte hittat p& den sjilv) och frigan dr littatt besvara - med ett tvekldst
NEJ.

Jag skall dock kortfattat redogora for, varfor sédana hybrider ¢j existerar och
sedan dgna mig at en av underrubrikerna - den som handlar om special-

inriktade test och intervjuer. Vi bérjar med att betrakta figur 1.

Sékandes Resultat Prestation

bakgrund - 7§ > pa - — i hogskolan

urvalsprov

Figur 1. Resultaten pa higskoleprovet samvarierar med prestationerna i higsko-
lan men ej med de sikandes bakgrund

Vad man skulle 6nska ir ett urvalsinstrument, vars resultat har klara
samband med prestationerna i hégskolan. Diremot bér detinte finnas ndgra
samband mellan resultaten pd urvalsprovet och de skandes bakgrund i form
av kon och socialgruppstillhorighet.
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Svérigheterna uppstir genom att det finns starka samband mellan de
sokandes tidigare erfarenheter - i form av tidigare skolprestationer och
genomgingen gymnasieutbildning - och deras bakgrund. Dessa tidigare
erfarenheter ir ocksd mycket betydelsefulla f6r hur man lyckas i hogskolan.
Vill man ha ett urvalsinstrument som korrelerar med resultaten i hégskolan,
fir man foljakdigen ocksd hoga samband mellan urvalsinstrumentet och de
s6kandes bakgrund. Resonemanget dskadliggors i figur 2.

Tidigare

erfarenheter

Soékandes Resultat Prestation

bakgrund B pa D i hégskolan
urvalsprov

Figur 2. Tidigare erfarenheter samvarierar sdvil med de sikandes bakgrund,
resultaten pd urvalsinstrument som prestationerna i hogskolan, vilket ocksd ger

upphov till samband mellan bakgrund och provresulras.

Lét oss da stilla frgan s hir - finns det ndgra mera péitagliga samband mellan
kin respektive social bakgrund om man kontrollerar for tidigare erfarenheter i
Jform av genomgingen gymnasieutbildning. Jag viljer de elever som genomgatt
N- eller T-linjen. Varfér just dessa? Jo, eleverna frin dessa linjer erhéller de
hégsta resultaten pa hégskoleprovet (Stage, 1993). Hirtill kommer att de
har den bredaste kompetensen och kan direkt soka till de
hégskoleutbildningar, som i allminhet tillhér de mest eftersokea.

I tabell 1 visas hur stor andel av dem som ir fdda 1972, som fullfsljc dessa
linjer. Materialet 4r himtat frin UGU-projektet, ett longitudinellt forsk-
ningsprojekt, dir detfinns utforliginformation om stora och riksrepresentativa
stickprov av elever (Hirnqvist et al., 1994).
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Tabell 1. Den procentuella andelen som genomgitt N- eller T-linjen bland
samtliga miin och kvinnor frin olika socialgrupper.

Kon Socialgrupp

| 2 3 Samtliga
Min 45 24 9 22
Kvinnor 21 I 5 Il
Min och kvinnor 33 18 7 17

Anm. | den socialgruppsindelning som anvinds sarhalles foljande tre grupper:
|. Hogre tjanstemin och storféretagare
2. Ovriga tjinstemin och sméiforetagare

3. Arbetare

Som man kan se av tabellen finns det betydande skillnader sivil mellan
konen som mellan socialgrupperna, vad giller valet av gymnasieskolans N-
eller T-linje. Sdlunda ir det inom varje socialgrupp ungefir dubbelt s stor
andel bland minnen som gjort detta. Skillnaderna mellan socialgrupperna
ir dn storre - bland eleverna frdn grupp 1 dr det var tredje som skaffat sig den
aktuella utbildningen jimfort med var femtonde frén grupp 3, d.v.s.
sannolikheten ir fem ginger hogre om man kommer frén grupp 1. De
adderade effekterna av kén och socialgrupp gor att skillnaderna mellan min
frin grupp 1 och kvinnor frin grupp 3 blir mycket stora - nistan varannan
av de forra jimfort med endast var tjugonde av de senare har genomgart
naturvetenskaplig eller teknisk linje.

Finns det d4 nagra skillnader med avseende pa hogskolestudier mellan dem
som fullfsljc N- eller T-linjen? Granskar vi dem, som fram till 22 &rs alder
pabérjat ndgon form av N'T-utbildning inom hégskolan, har drygt hilften
gjortdetta. Hir uppstar det dock ingen ytterligare skiirpning av den konsmiissiga
och sociala selektionen. Inom alla undergrupper sker nimligen en halvering
av respektive andelar. Jimfér man t.ex. elever frin grupp 1 och grupp 3 ir
det siledes 18 procent av de forra och 4 procent av de senare som gir vidare
till en NT-utbildning i hégskolan - fortfarande ir alltsd oddsen ungefir fem
mot ett (tabell 2).
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Tabell 2. Den procentuella andelen som pibirjat nigon typ av naturvetenskap-
liga eller tekniska utbildningari higskolan bland samtliga méiin och kvinnor frin

olika socialgrupper.
Kén Socialgrupp

| 2 3 Samtliga
Mi 22 13 5 12
Kvinnor 12 6 2 6
Min och kvinnor 18 9 4 9

De uppgifter som presenteras i tabell 2 tyder inte p att urvalet till hégskolan
missgynnat kvinnor eller elever frin ligre socialgrupper - under forutsitt-
ning att de skaffat sig ”rict” gymnasieutbildning. Vad som krivs iir alltsd inte
forindringar av hdgskoleprovet. Diremot behéver rekryteringen till NT-
utbildningarna i gymnasieskolan férindras. Detta dr dock en friga som jag
¢j gér nidrmare in pd i detta sammanhang utan hinvisar i stillet dll tidigare
gjord undersokning (Svensson, 1995a).

Att hagskoleprovet inte skulle behova forindras, for att sikra en rittvisare
fordelning av platserna i hdgskolan, dr dock en sanning med modifikationer.
Hittills har vi granskat de NT-elever som har pdbérjat ndgon ryp av
naturvetenskapliga eller tekniska utbildningar i hgskolan. Vad hinder om
viendastser till dem som paborjat de Lingre och mer eftersikta uthildningarna,
t.ex. likar- och civilingenjérsutbildningarna? Svaret finns i tabell 3.

Tabell 3. Den procentuella andelen som pibirjat lingre naturvetenskapliga eller
tekniska utbildningar i hogskolan bland samtliga min och kvinnor frin olika

socialgrupper.
Kén Socialgrupp

| 2 3 Samtliga
Min 13 5 2 5
Kvinnor 8 3 |
Min och kvinnor Il 4 | 4

Om vi endast betraktar de elever som satsat pa en lingre hogskoleutbildning
med NT-inriktning, sker totalt sett en ny halvering. Dennaslér ganska jimnt

vad giller min och kvinnor - cirka varannan av vardera kénet som valt en
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NT-utbildning i hégskolan har valt en lingre sddan. Diremot kan man
konstatera en dkad social snedrekrytering. Skillnaderna mellan grupp 1 och 3
vixer och sannolikheten ir nu tio ginger hégre att man skall fi en avancerad

teknisk eller naturvetenskaplig hdgskoleutbildning, om man tillhér grupp 1.

Ytterligare en omstindighet bor nimnas. De elever som ingdr i denna
undersokning kunde séka in p& hogskoleprov eller betyg frin gymnasiesko-
lan. De f6rra gynnar miannen och de senare kvinnorna, satillvida acc mannen
har ett hogre medeltal pa hgskoleprovet, medan kvinnorna uppvisar hégre
medelbetyg frin gymnasieskolan (Reuterberg et al, 1992, s 22).

De betyg som undersokningsdeltagarna erholl var s.k. relativa betyg. Dessa
kommer inom kort att ersittas med maélrelaterade betyg. Enligt ett forslag
fran Utbildningsdepartementet ir det tinke att dven dessa skall fungera som
urvalsinstrument. Detta framgér klart av foljande uttalande:

“Enligt arbetsgruppens bedomning bor - utan att ogrundade jimforelser gors med
tidigare system - det nya betygssystemet mycket viil kunna anvindas i higskole-
urvalet. Detta bir iven i fortsittningen vara den viktigaste urvalsgrunden.”
(Utbildningsdepartementet, 1995a, s 41).

Enligt min bedémning 4r det dock ytterst tveksamt om de maélrelaterade
betygen kan fungera i urvalssammanhang. Orsaken till denna tveksamhet dr
den bristande jimforbarheten mellan betyg satta av olika lirare samt risken
for betygsinflation - bland annat kommer ju s.k. konkurrenskomplettering
atc tilldtas i det nya systemet. Fér en utforlig diskussion i denna frdga hinvisa

till Wedman (1995) och Svensson (1995b).

Om mina farh3gor besannas skulle enbart hégskoleprovet terstd som
urvalsinstrument - i varje fall till de mer eftersskta hogskoleutbildningarna.
Detta skulle i sin tur innebira att kvinnornas méjligheter att f3 tilleridde hit
avsevirt minskas. Vid en sidan situation skulle jag vilja tala f6r anvind-

ningen av specialinriktade test och intervjuer.

Innan jag nirmare beskriver hur dessa skulle kunna genomféras, skall vi
granska nagra figurer. I figur 3 visas grafiske hur forhillande mellan en
prediktor (poing pé hogskoleprovet) och ett kriterium (studieframging i
hégskolan) ser ut d& korrelationskoefficienten ir relativt hog - cirka 0.60 -
och sambandet /injirt. Det senare innebir ate ete tdillskote i provpoing i
allminhet 4tfoljs av en ndgot bittre prestation i hégskolan.

60



Kriterium |

Prediktor
Figur 3. Ett linjiirt samband mellan prediktor och kriterium.

Figur 4 askddliggdr ett icke linjirt samband, d.v.s. att studieprestationen i
genomsnitt forbittras upp till en viss provpoing, men att en ytterligare
okning av provpoidngen inte ger ndgot systematiske tillskott i studie-
framging. Om man kan konstatera ett icke linjirt samband, innebir det
sdledes att en extremt hdg poing pd hogskoleprovet ej har bittre prognos-

virde dn en ndgot ligre.

Kriterium |

» e e|e o @
o o ofe o o
o o o|e o o
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o o o|e o o
o o ofe o o
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s e ole o o
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Prediktor
Figur 4. Egr icke linjirt samband mellan prediktor och kriterium.
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Figur 5 slutligen visar fenomenet beskuren spridning, d.v.s. att det rdder ett
relativt starkt samband mellan prediktor och kriterium, men pé grund av ace
man endast antar dem som ligger Gver en viss nivd, kan sambandet mellan
resultatet pd provet och prestationerna i hégskolan bli mycket lagt eller
t.o.m. obefindigt. Problemet med beskuren spridning i prediktorn vixer, ju
mindre andel av de sokande som antas till en utbildning.

Kriterium 4

e o o o o o
e o o o o o o
e o o o o o o
T e o o o o o o
e o o o o o o o
e o o o o o o
e o o o o o o
T e e e o o
T e e e o e o
S e e e e o
.

Icke antagna Antagna Prediktor

Figur 5. Sambandet mellan predikror och kriterium reduceras genom atr endast
de dver etr visst véirde i prediktorn viljs ut.

Om sidana forhéllanden som illustrerats i figur 4 eller 5 rider, skulle jag
foresla att man gir dver dill ett stegvis antagningsforfarande, varvid hogskole-

provet kompletteras med specialinriktade test och eventuellt med intervjuer.

Iettforstasteganvinds hogskoleprovetsom urvalsinscrument. Hirefter lter
man ett relativt stortantal sokande fi g vidare till ettandra steg, dir sirskilda
konstruerade test sitts in. S& kunde man exempelvis vid urvalet till
civilingenjorsutbildningarna vilja prov av matematisk karaktir och vid
urvalet till vissa humanistiska utbildningar s.k. produktiva prov (uppsatser).
Till de mest eftersokta utbildningarna kan man dessutom tinka sig ett tredje
steg, varvid noggrant strukturerade intervjuer fir bli det avgdrande urvals-
méttet. Det skisserade forslaget dskadliggors i figur 6.
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Sékande med

Urvals- Urvals- Urvals-

Behorighets-
komplettering

Paborjar sokt

tillrackliga for- |—> steg |—> steg [—> steg [—>| Antagna [—> utbildning
kunskaper | 2 3
Sékande utan Ej antagna Studie- Rekommenc.leras
S e o g alternativ
tillrackliga for- radgivning -
utbildning
kunskaper

Figur 6. Forslag till nytt antagningsforfarande.

Vilka vinster skulle detta forfarande kunna ge?

1. I och med att hégskoleprovet kompletteras med urvalsinstrument som

miiter delvis andra férmdgor in allmin studielimplighet - fsrmagor som
dr av speciell vikt f6r den sokta utbildningen bér den prognostiska
validiteten forbittras. Detta borde i sin tur innebira att studietiderna
forkortas och antalet studieavbrott minskar. Fér nirvarande ir situatio-
nen i dessa avseenden ingalunda tillfredsstillande. S4 t.ex. var det knappt
60 procent av dem som péborjade en utbildning il civilingenjér i slutet
av 80-talet som avlagt examen efter sju &r (Statistiska centralbyrdn, 1995).

. Sokande med god studiebegivning, men som av andra skil dr mindre
limpade for en viss utbildning och det yrke som utbildningen syftar till,
kan stoppas innan de forspiller tid och resurser pd en mindre lyckad

karriir.

. Enligt en nyligen gjord undersékning upplever ménga sokande det
nuvarande systemet som opersonligt och byrikratiske (Utbildnings-
departementet, 1995b). Genom att tillimpa det foreslagna systemet

torde dessa negativa attityder elimineras.

. Man erhéller en hel del information dven om de stkande som ¢j antas.
Denna borde kunna ligga till grund for nigon form av studievigledning,
dir de icke antagna fir rid och upplysningar om alternativa utbildningar.

Vilka konsekvenser skulle detta urvalsférfarande fi for kvinnor och elever

fran ldgre socialgrupper?
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Hir idr jag inte helt siker - men resultaten kommer troligen att variera frin
en utbildning dll en annan. Jag tror sdledes inte, att det skulle missgynna
dessakategorier vid antagningen till en av de mest efterskta utbildningarna,
likarutbildningen. Erfarenheter frin en liknade antagningsprocedur vid
Karolinska institutet i Stockholm visar nimligen att de grupper som hittills
varit underrepresenterade snarast har gynnats av den nya typen av antagning

(Aberg, 1995).

Vad giller de hégre tekniska utbildningarna ir jag mer tveksam - vissa
erfarenheter frin den speciella provantagningen till arkitektutbildningen
tyder pa 6kad snedrekrytering. A andra sidan hérde jag nyligen rektorn for
Chalmers tekniska hogskola med kraft framhdlla hur vikeigt det ir, atc
dagenscivilingenjorer inte enbart intresserar sig for tekniska frigor utan dven
for samhillsvetenskap och humaniora - ndgot som satt spar i utbildningen
vid hégskolan. (Sjéberg, 1996). Vidare papekade han vikten av, att tekni-
kerna inte isolerar sig utan tar del av kultur- och sambhaillslivet, samt
nédvindigheten av att de méste kunna samarbeta med minniskor med olika
erfarenheter och frén skilda miljer. Méjligen kan denna programférklaring
tyda p4, att man vid de tekniska hégskolorna nu blivit mer angeligna om att
bredda sitt rekryteringsunderlag - ndgot som den féreslagna urvalsmodellen
mojliggor.

Avslutningsvis vill jag dock poingtera att den foreslagna urvalsmodellen,
liksom urval dill hégskolan dverhuvudrtaget, mahinda fir en férhallandevis
blygsam betydelse framéover - det stora problemet kan i stillet bli att forma
tillrickligt mdnga ungdomar att soka sig till hogre utbildning.
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|0 Intervju som urvalsinstrument

Christina Stage

Det iir anmirkningsvirt att intervju som urvalsmetod har accepteras si
liittvindigt och kritiklost med tanke pa alla diskussioner som har dgt rum om
béde betygen och higskoleprover (och iiven andra prov) som urvalsinstru-
ment. Det brukar frambdllas som frimsta fordel med intervjun att den kan
[finga in motivation, ambition, intresse etc. Kan dessa svirmiétbara variabler

verkligen miitas i en intervjusituation?

Den frihet som universitet och hégskolor fick 1993 att sjilva bestimma
urvalsmetod har lett till att intervjuer har 6kat i anvindning (se t ex RUT-
93). Detta giller speciellt fér de medicinska utbildningarna, dir samtliga
universitet antingen redan har startat eller planerar att starta med intervjuer

som ett andra eller tredje steg i urvalsprocessen.

Nedan foljer vissa verviganden som bér goras och frigor som bor besvaras

innan man accepterar intervju som den bista metoden i en urvalssituation:

Intervjun som urvalsinstrument innefattar:

* (Liksom alla urvalsituationer) att ett begrinsat antal personer skall viljas
fran ett storre antal kandidater dill ett antal tillgingliga platser.

* (Liksom alla urvalssituationer) ett antagande att skillnader mellan indi-
vider ir relaterade till deras majlighet till framgéng pd de platser till vilka
de soker.

* Ett samtal mellan en intervjuare och kandidaterna.

* P4 basis av detta samtal skall intervjuaren utvirdera varje kandidat och
denna utvirdering skall leda till en prediktion (explicit eller implicit)
betriffande den sannolika framging denne kandidat kommer att ha pa
den sokea platsen i jimforelse med de 6vriga kandidaterna.

Vad kravs av en intervjuare?

Han/hon behover ha grundlig kunskap om vad som krivs av de utvalda. Om
inte en noggrann kriterieanalys redan har utforts méiste han/hon gora en
sddan.
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* Han/hon méste veta vilka variabler som ir relevanta: dvs vilka fsrmégor,
karakeeristika och egenskaper som 4r relaterade till en bra kriterieprestation,
och séledes fungerar som prediktorvariabler.

* Han/hon méste veta hur han/hon i intervjun ska vilja och {3 fram de
beteenden som iir valida indikatorer pé de relevanta prediktorvariablerna.

* Han/hon mdste veta hur han/hon ska utvirdera och viga varje respons
(sdvil verbala som andra) som uppvisats i intervjun for att erhalla den

mest valida skattningen av de relevanta variablerna.

* En intervjuare bor mao klara av att genomfora: arbets/studieanalys,
testkonstruktion, testadministration, resultatbedémning och statistisk
analys.

Edwards, J. et al (1990) gjorde en genomging av forskningsresultat anga-
ende intervju som urvalsmetod och konstaterade bland annat:

Bias can arise from a number of sources, including, but not limited to, rater
tendencies, stereotyping, and interviewer background. The following findings
are supported by research:

1. Unfavorable information carries more weight than favorable informa-
tion.

2. Rating errors can be corrected. Rating errors include the halo effect and
distribution errors (leniency, severity, central tendency) ...

3. Racial bias against blacks has not been documented in research interviews.
Lack of research evidence, however, does not necessarily mean that problems
in accepting blacks and other minorities to medical school no longer exist, ...
4. Gender differences exist in interview ratings. Women are rated lower than
men by both women and men interviewers.

5. Nonverbal as well as verbal interactions influence decisions.

6. Interviewers develop a stereotype of a good applicant and then try to match
the candidates to the stereotype.

7. If several outstanding or marginal candidates have been interviewed in
succession, an average candidate following these will appear better or worse
in comparison. This is called the “contrast effect”. (p 170)
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Enligt Trost (1992) bér f6r intervjun som f6r andra mitinstrument gilla att
dess virde provas mot dess:

* Objektivitet - vid utfrigning, registrering, utvirdering och tolkning
¢ Reliabilitet - stabilitet, inre konsistens

* Validitet - innehéllsvaliditet, kriterievaliditet, begreppsvaliditet

* Ekonomi - intervjuer ir dyrbara

* Fairness - behandlar/bedémer intervjuaren alla lika oberoende av kén,
socialgrupp etnisk bakgrund osv.

* Etik - samma etiska krav méste stillas pd en intervju, som pa skriftliga test
och frigeformulir avseende kinsliga eller fortroliga frigor.

* Acceptans - upplever samtliga intervju-personer intervjun som en rimlig/
rittvis urvalsmetod?

Férutom att det ovan beskrivna bér beaktas vid anvindning av intervju som
urvalsinstrument, bér naturligtvis resultaten av ett intervjuforfarande utvir-
deras lika noggrant som andra urvalsmetoder.

Det som brukar framhaéllas som frimsta férdel med intervju dr mojligheten
att f& fram fakta som inte kan erhillas genom andra instrument. Som
nimndes inledningsvis kan ett hogt provresultat eller ett hégt betyg beskri-
vas som nodvindigt, men e¢j tillrickligt fr en bra studieprestation. Det som
krivs ddrutdver dr motivation, ambition, intresse osv. Om dessa svirmitbara
variabler verkligen kan erhillas i en intervjusituation kan en intervju
naturligtvis fungera som ett komplement till mer objektiva urvalsinstru-

ment.
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|1 Hogskoleprovet som

prognosinstrument
Ewa Andersson & Simon Wolming

Higskoleprovet anviinds for att gira urval bland sikande till higre studier.
Der Gir diirfor naturligt ast stiilla fragan: Vilken formdga har provet ast
[forutsiiga framging i studierna? En aktuell studie visar att higskoleprover och
betyg har ungeflir samma formdga att forutsiiga framgingsrika studier mditt
med avlagda poiing. Meriter for arbetslivserfarenher ger en simre prognos.

Vad iir da studieframging? I dagsliget anses studieframging vara avklarad
examen pd stipulerad urbildningstid. Men varken de fakrorer som kan antas
ha betydelse for studieframging eller kriterier pa studieframging kan anses
sjilvklara. I en kommande doktorsavhandling baserad pa bl.a. intervjuer
med studenter och lirare problematiseras fragan om kriterier pd studie-

[framging.

Innan vi gér vidare med tv4 artiklar, baserad pé den forskning som utifrin
olika perspektiv forssker besvara frigan om hogskoleprovets prognos-
formdga, gors en kort resumé av 6vrig prognosforskning vid Enheten for
pedagogiska mitningar vid Umed universitet. Avsnittet dr sdledes att be-
trakta som en introduktion till de bada artiklarna som baseras pd data frin
dets.k. prognosprojektet. Mot bakgrund av att de bida artiklarna till viss del
anvinder sig av gemensamma referenser anges dessa avslutningsvis i en

gemensam referenslista.

Redan innan hégskoleprovet bérjade anvindas genomférdes en timligen
omfactande prognosstudie (Lexelius et al, 1979). Resultaten av den studien
visade att betyg ger den bista prognosen och att prov, jimforbara med
hogskoleprovet, dr i det nidrmaste likvirdiga med betyg medan andra
instrument genomgaende har mycket méttliga samband med resultatihogre
studier. Detta ir dven nigot som ir i dverensstimmelse med resultat frin

internationella studier.

Attgenomforaen prognosstudie dr dock behiftat med en rad problem, varav
de frimsta kanske ir att definiera och mita studieframging (Henrysson

1984).
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Hasten 1992 pabérjades en prognosstudie, i form av ett antal delstudier,
som med skilda utgdngspunkter och perspektiv tillsammans forsdker be-

svara frigan om provets prognosformaga.

Férutom de delstudier som presenteras i de bdda artiklarna har en licteratur-
studie, av den internationella prognosforskningen under perioden 1980-95,
genomforts. Litteraturstudien fokuserade tre prediktorvariabler; betyg, urvals-
test och antagningsintervjuer. Resultaten skiljer sig inte frdn tidigare studier,
nimligen att betyg och urvalstest fungerade bist som prediktorer av studie-
framgang och att antagningsintervjuer fungerade simre, men det genomga-
ende problemet att finna generella kriterier f6r studieframging kvarstr

(Wolming, 1995).
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OLIKA URVALSGRUPPERS STUDIEPRESTATION
Simon Wolming

Det overgripande syftet med studien var att se hur studenter i olika
urvalsgrupper hade presterat vid de aktuella utbildningarna samt om
signifikanta skillnader mellan gruppernas prestationer kunde urskiljas. En
annan aspekt som beaktades var gruppernas genomstrémning, d v s i detta
fall studieavbrott/uppehall vid utbildningarna. Kunde nigra avvikelser
mellan urvalsgrupperna uppvisas i detta avseende?

Studiens uppldaggning

Studiens forsokspersoner utgjordes av de 840 studenter som antogs hosten
1992 till ekonomlinjen, sociala linjen, likarlinjen samt teknisk fysik vid
universiteten i Lund och Ume4, samt till ekonomlinjen vid Hégskolan i
Karlstad.

De utvalda studenternas resultat pd hogskoleprovet, betyg samt information
om studenternas prestationer vid utbildningarna inhimrades frin LADOK-
registret vid respektive utbildningsort samt hdgskoleprovets eget register
over provtagarna. LADOK-registret gav information om studieprestationer,
betyg samt olika bakgrundsvariabler som kon och tidigare gymnasieutbild-
ning och hdgskoleprovets register tillhandahéll information om studenter-
nas resultat pd hogskoleprovet.

De antagna studenterna delades in i tre olika grupper, dir indelningen
berodde pd hur de blivit antagna till utbildningarna. Alla som antagits via
betyg frén nigon gymnasieutbildning eller motsvarande, sammanférdes till
en betygsgrupp. Den andra gruppen utgjordes av de som antagits utifrén
resultat pd hégskoleprovet och den tredje gruppen bestod av de studenter
som tillgodoriknatsig 0,5 poing f6r tidigare arbetslivserfarenhet (ALE) till
sitt hogskoleprovsresultat.

Studien foljde dessa tre grupper under de sex forsta terminerna vid respektive

utbildning. Efter varje termin samlades information in om studenternas
prestationer i form av antal tagna hogskolepoing.
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Hur klarar sig studenterna som antagits med hégskoleprov
jamfort med de som antagits med betyg?

Den centrala frigestillningen i studien var att se hur de studenter som
antagits med hégskoleprov klarade sig i jimforelse med de betygsantagna
studenterna. I figur 1 visas de tre urvalsgruppernas prestationer i form av

tagna hogskolepoing under de sex terminerna.
120 +
100 +
80 +
60 +
40 + Betyg

Prov
20 + Prov + ALE

1 2 3 4 5 6
Figur 1. Genomsnittligt antal tagna higskolepoiing vid respektive termin for de
tre urvalsgrupperna. Samtliga utbildningar.

Vid anblicken av figur 1 kan skillnaderna mellan urvalsgrupperna tyckas
relativ smd. De olika gruppernas prestationer avviker inte nimnvirt frin
varandra. Man ser dock att de betygsantagna studenterna under studietiden
hade den bista prestationen av de tre grupperna och att de ALE-antagna
uppvisade en ndgot simre prestation in vad de 6vriga grupperna gjorde. Den
fortsattaanalysen visade att statistiskt signifikanta skillnader fanns mellan de
betygsantagna studenterna och de studenter som antagits med ALE. Signi-
fikanta skillnader uppvisades dven vid vissa tillfillen mellan de tv& prov-
grupperna. De ALE-antagna studenterna uppvisade generellt en simre
prestation 4n vad de betygs- och hogskoleprovsantagna studenterna gjorde.
Inga signifikanta skillnader kunde urskiljas mellan de betygsantagna och de
studenter som antagits med hogskoleprovet utan ALE-tilligg.

Studieavbrott och studieuppehall for de tre urvalsgrupperna

Analysen av bortfallet frin utbildningarna visade inte pd ndgra signifikanta
skillnader mellan urvalsgrupperna. Undantaget var likarlinjen dir studieav-
brott/uppehdll i hogre grad uppvisades av de ALE-antagna in de dvriga
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urvalsgrupperna. Inga skillnader kunde identifieras mellan de betygsant-
agna och de som antagits utifrén det rena provresultatet. Intressant ate
notera ir att de ALE-antagna vid likarlinjen inte presterade simre 4n vad de
ovriga urvalsgrupperna gjorde, utan avvek bara nir det gillde bortfallet. I
figur 2 och 3 visas bortfallet vid samtliga utbildningar och for likarlinjen.

100 +
90 +
80 +
70 +
60 +
50 +
40 +

30 + Betyg
20 + Prov
109 + Prov + ALE

0 t t t t t |
0 1 2 3 4 5 6

Figur 2. De tre urvalsgruppernas procentuella bortfall per termin. Samtliga
utbildningar.

100 +
90 +
80 +
10 +
60 +
50 +
40 +

30 + Betyg
20 - Prov
109 - Prov + ALE

0 : ' ' } ; i
(/] 1 2 3 4 5 6

Figur 3. De tre urvalsgruppernas procentuella bortfall per termin. Likarlinjen.
Utifrdn det redovisade materialet ir det omgjligt attidentifiera vad orsakerna

till studenternas bortfall egentligen ir. Bortfallet behéver inte betyda att
studenterna har misslyckats med sina studier utan det kan ha flera mgjliga
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orsaker. Hindbeck, Hagenfeldt &Aberg (1994), visadeien studie attde som
antagits med ALE var ildre, bildat familj etc innan studierna pabérjats och
att detta mojligevis pdverkade deras méjligheter till goda studieresultat pd
den krivande likarutbildningen. Det 4r méjligt att dessa férhallanden kan
vara en av forklaringarna till de ovan redovisade ALE-antagna studenternas

bortfall.

Vad som diremot ir av intresse dr att bortfallet av studenter paverkar
utbildningarnas ekonomiska tilldelning. Ju fler studenter som utexamineras,
jumer resurser erhller instutitionerna. Sett ur detta perspektiv dr det av vikt
for utbildningarna att rekrytera studenter som fullfsljer den valda utbild-
ningen med normal studietakt och med goda studieresultat.

Studieprestationen for kvarvarande studenterna

Fér att ge en ”sann” bild av urvalsgruppernas prestationer gjordes en analys
baserad endast pa resultaten f6r de studenter som fanns kvar efter de sex
terminerna. P4 detta vis har hinsyn tagits till det terminsvisa bortfall som
uppvisats f6r urvalsgrupperna. I figur 4 visas de kvarvarande studenternas
prestationer.

120 -
100 |
8o |
60 |

40 + Betyg

Prov
20 + Prov + ALE

0 } ! } } i
1 2 3 4 5 6
Figur 4. Studieprestation for kvarvarande studenter efter sex terminer. Samtliga

utbildningar.
Som synes skiljer sig inte urvalsgruppernas prestationer nimnvirt &t nir

bortfallet tagits bort. Den statistiska analysen uppvisade i stort sett ett
liknande resultat som nir samtliga studenters resultat fokuserades. De
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signifikanta skillnaderna dterfanns mellan betygs- och ALE gruppens presta-

tioner.

Sammanfattning

Utifrdn de resultat som framkommit i studien kan man dra foljande
generella slutsatser. Inga direkra skillnader i studieprestation kan identifieras
mellan de som antagits pd betyg och resultatet pd hogskoleprovet. Dessa tvé
urvalsmetoder viljer ut studenter som i de f6ljande studierna presterar pa ett
ungefir likvirdigt sitt. Nir extrapoing for ALE liggs till provresultatet
avviker diremot resultatet f6r de ALE-antagna studenterna gentemot vriga
grupper. Studenterna som antagits med ALE, uppvisade en genomggende
simre studieprestation 4n ovriga grupper. Resultaten bekriftar de tidigare
erfarenheterna av ALE i samband med urval, se t ex Henrysson, Kristrém &
Lexelius (1985). ALE sinker prognosvirdet for urvalsinstrumentet, bero-
ende pd att de som antas med ALE ofta har ett ligre medelbetyg och
provresultat dn vad 6vriga antagna har. Tilligget som ALE utgor dill
urvalsinstrumentet, i det hir fallet till provresultatet, ger i samband med
urvalet en skev bild av studentens fsrmiga. De studenter som tillgodoriknar
sig ALE 6verskattas vid urvalet i jimforelse med 6vriga studenter som inte
fAr ndgor tilligg.
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KRITERIER FOR STUDIEFRAMGANG

Ewa Andersson

Traditionella prognosstudier ir ofta inriktade mot att studera sambandet
mellan s.k. prediktorer som betyg och/eller provresultat och s.k. kriterier for
studieframging som ofta likstills med avklarad examen, alternativt god-
kinda kurser inom ramen f6r beriknad studietid. Prognosstudier férutsitter
sdledes en variation i sdvil prediktorerna (betyg eller provresultat) som i
kriterierna (avlagda examina eller poing). Fér att ett urvalsinstrument ska
fungera bra innebir det mer konkret att enskilda personer eller grupper av
personer som har ett hogt medelbetyg och/eller ett hogt hogskoleprovs-
resultat dven forvintas lyckas vil med sina universitetsstudier i den be-
mirkelsen atc de i hogre grad @n andra studerande kommer att avligga
examen. Men studenterna har inte alltid f6r avsiktatt avligga examen. Detta
kan vara en tinkbar forklaring till att genomstrémningen inte stimmer
dverens med den tinkta. Det finns ocksd exempel pé utbildningar dir sa gott
som samtliga studenter avligger examen oberoende av prediktorvirde, vilket

forsvérar prognosstudier.

Denna studie tar dirfor sin utgdngspunke i att scudieframging inte enbart
kan begrinsas till avlagd examen inom de tidsramar som en utbildning
omfattar. Studiens syfte dr siledes att problematisera begreppet studie-
framgang. Inledningsvis redovisas huvudresultaten frin en pilotstudie som
genomf6rdes med i huvudsak studerande frin linjen f6r personal- och
arbetslivsfrigor (P-linjen) i ett férberedande syfte.

Studenterna om férutsattningar for framgang

Pilotstudien utgdrs av tre delstudier baserad pa intervju- och enkitdata. I
den f6rsta studien som omfattar 30 studenter ombads de studerande i
enkitform att ange de faktorer som de anser vara av betydelse f6r studie-
framgang respektive avsaknad av studieframging. Sammanlagt erhélls 283
faktorer, varav 103 faktorer kan beskrivas i termer av personliga egenskaper
medan 87 faktorer nirmast kan beskrivas som studierekniska firdigheter, 51
faktorer kan beskrivas som prestationsinriktade egenskaper samt 20 egen-

skaper som kan sammanfattas i termer av att vara socialt inriktad.
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De personliga egenskaperna dominerar dven nir 28 studerande i enkitform,
(delstudie II) bland ett antal i forvdg listade egenskaper, ombads att
rangordna de fem viktigaste egenskaperna f6r studieframgang. Motivation
nimns av samtliga studenter, direfter kommer sjilvdisciplin som 23 av de 28
studenterna anser vara mest betydelsefullt for studieframging. Aven studie-
teknik har nimnts av ett flertal studenter. Intressant att notera ir dock ate
endast 4 av de 28 studenterna har nimnt skriftlig formdga respektive tidigare
utbildning (forkunskaper) som betydelsefulltisammanhanget. P4 motsvaran-
de sitt anser endast 2 studenter att samarbetsformdga ir betydelsefulle for
studieframging.

Med hyjilp av intervjuer gavs 20 av de studerande (delstudie III) illfille ace
utveckla sin syn pa forutsittningen for studieframging. Férutom motiva-
tion och sjilvdisciplin, bedoms a#t trivas med sig sjilv, sjilvfortroende och
ndgon form av intelligensvara viktiga. Den framtida yrkesrollen bedéms dock
kriva andra forutsittningar. Vilka dessa ir varierar mellan studenterna. Den
egenskap som frimst nimns dr god samarbetsformdga, men dven lyhirdhet
samt en helhetssyn. Andra egenskaper som anses betydelsefulla f6r den
framtida yrkesfunktionen ir t.ex. sjilvfortroende, sjilvkinnedom, analytisk
formdga och att kunna uttrycka sig i tal och skrift. En egenskap som ir
gemensam med de faktorer som nimns for scudietiden ir sjglvdisciplin.

Trots att de studerande huvudsakligen anger skilda egenskaper som forut-
sittning for framging i studier respektive yrkesliv och att den verkliga
utbildningen sker forst i och med intridet i yrkeslivet, ansdg samtliga (med
undantag for en person) att de kommer att ha stor nytta av de kunskaper och
fardigheter som utbildningen ger. Flertalet ansig ocksa att utbildningen
utgdr en bra grund fér vidare utveckling och ettintressant arbete i framtiden.

Framgang i studier - inte bara att klara tentamina

I en fordjupad studie &ver kriterierna pa studieframging har intervju- och
enkitdata inhdmtats frin sammanlagt 430 studenter antagna héstterminen
1992 respektive 1993 vid linjerna teknisk fysik, ekonomlinjen, likarlinjen,
sociala linjen och dmneslirarlinjen. Vidare har etc antal lirare vid de fem
utbildningarna intervjuats om sin syn pa kriterier for studieframgéng.

En 6vergripande beskrivning av gruppens bakgrund och de studerandes syn
pa studierelaterade faktorer har erhéllits med hjilp av ett frigeformulir, till
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exempel de studerandes forberedelser infér hogskolestudierna, deras syn pa
nuvarande utbildning, studiemiljd, examination och betygssystem samt
framtidsplaner.

Enkitdata har legat till grund f6r planering och utformning av de intervjuer
som sedan har gjorts med ett slumpmassigt urval studerande, antagna
héstterminen 1992, vid de fem utbildningarna. Destuderande har intervjuats
vid tvd tillfdllen varav det forsta intervjutillfillet dgde rum efter ungefir ece
ar pa utbildningen. Den andra intervjun genomf6rdes efter ungefir ytterli-
gare ett dr. De studerande har bl. a. intervjuats om motiv for val av
utbildning, undervisnings- och examinationsformer, studievanor och studie-
prestation. Dehar ocksd getts i uppgift ate beskriva en framgingsrik student.
Utan att foregripa den framtida resultatredovisningen kan redan nu sigas att
destuderandes syn pd en framgingsrik studentinte enbart kan beskrivas som
en student som klarar tentorna. Preliminira analyser av enkit- och intervju-
data indikerar att flertalet studerande har en uppfattning av vad som krivs
i forhéllande till utbildningarnas explicita kriterier och att detta till viss del
far konsekvenser {or deras studier, t.ex. for omfattningen av den tid som

4dgnas 4t sjilvstuder.

En s.k. skattningsstudie har dven genomforts bland de studerande antagna
héstterminen 1993 pd ekonomlinjen och teknisk fysiklinjen. De studerande
har i denna studie ombetts att skatta den egna studieprestationen ett &r senare.

Figuren nedan visar férdjupningsstudiens fokus, vilket schematiskt kan
beskrivas med hjilp av en fyrfiltstabell i termer av explicita och implicita
kriterier for studieframging. Med explicita kriterier avses sdledes de kriterier
som ir att betrakta som traditionella i den meningen att de hinfér sig till ett
uttalat formellt betygssystem. Med implicita kriterier avses sédana kriterier

som inte ir direkt uttalade men som existerar likavil.

Traditionella kriterier
Ja Nej

Explicita kriterier

Implicita kriterier

Figur 2. Schematisk modell av fordjupningsstudiens syfte.
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De explicita kriterierna i de fem undersskta utbildningarna har beskrivits i
en sirskild rapport (Andersson & Grysell 1995). Utbildningarna skiljer sig
frin varandra i ett flertal avseenden. Vissa utbildningar har t. ex. en mer
fingraderad betygsskalainandraoch utbildningarna har olika undervisnings-
och examinationsformer. Betriffande examinationsformer kan exempelvis
sigas att dessa kan variera frin obligatorisk nirvaro till individuell skriftlig
tentamen. Andra exempel pé examinationsformer 4r seminariedeltagande,
skriftliga och/eller muntliga gruppredovisningar. Denna typ av skillnader
mellan utbildningar kommer dock sillan tll uttryck vid tradicionella
prognosstudier utan utbildningarna eller snarare de studerandes prestatio-
ner betraktas som jimf6rbara.

For ndrvarande pdgdr arbetet med att analysera de data som nirmast kan
beskrivas som den implicita delen av studieframgingsbegreppet och som
baseras p& de enkidt- och intervjustudier som har genomférts tillsammans
med Tomas Grysell under 1992-95. Resultaten kommer att presenteras i
form av en dokrtorsavhandling under 1996/97.
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|2 Vad miter betyg och

hogskoleprov
Jan-Eric Gustafsson

Den psykometriska forskningen har kunnat visa att higskoleprovet miiter
olika formdgor: en generell analytisk formdiga, verbala kunskaper och
Jardigheter och delprovsspecifika formdgor. Den generella analytiska forma-
gan miits framfor allt i higskoleprovets delprov NOG och DTK. Den breda
verbala kunskaps- och firdighetsfirmdgan paverkar framfor allt delproven
ORD, LAS och ELF i higskoleprovet.

Introduktion

Forskning kring mitning av minskliga formégor och funktioner brukar
benimnas “psykometrisk” forskning, och under denna rubrik faller studier
av urvalsinstrument. Syftet med denna uppsats ir act med utgdngspunke i
aktuell psykometrisk forskning diskutera vad betyg och hégskoleprovet
miiter nir de anvinds f6r urval till hégre utbildning.

En av de frigor som rént storst intresse i den mer teoretiskt inriktade

psykometriska forskningen giller de kognitiva fdrmégornas struktur. Flera

studier (Carroll, 1993; Gustafsson, 1988) antyder dock att foremdge-

dimensioner pd tre nivier av generalitet kan separeras. Den hogsta nivin

omfattar en generell intellektuell f6Srméga, och en hel del forskning visar att

denna f6rmdaga har sin tyngdpunke i en analytisk, icke-verbal, resonemangs-

formaga, eller en férmdga att uppfatta och hantera komplexa relationer

(Gustafsson & Undheim, 1996). Den niist hogsta nivin omfattar ett drygt

halvdussin dimensioner, dir de f6ljande utgor de viktigaste:

o Verbal Fsrmdga och Kunskap. som har sin tyngdpunkt p4 allminbildning
och skolprestationer, dir lisfdrmaga ocksé 4r central.

o Visuell Formdga, som ir en forméga att uppfatta och hantera rumslig och
bildlig information.

* Minnesformdga, som avser tillignande och reproduktion av material
under kortare tidsperioder.

* Auditiv Firmdga, som avser formiga atc uppfatta och differentiera
ljudbilder, inklusive musik.

* Snabbher, som i forsta hand avser utférande av enkla uppgifter.
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P4 den tredje och ligsta nivdn dterfinns en stor mingd specifika férmdagor,
vilka motsvarar de s& kallade “primira mentala f6rmigor” vilka forst
identifierades av Thurstone (1938).

Formagor som mits av hogskoleprovet

Mot bakgrund av den forskning som beskrivits ovan dr det naturligt ate stilla

frigan vilken eller vilka formagor Hogskoleprovet miter. Hogskoleprovet

bestar frin och med viren 1996 av fem delprov:

* ORD: (30 uppgifter). Detta prov avser att mita forstdelse av olika ord och
begrepp. Till ett givet ord finns fem svarsalternativ varav ett skall markeras
som synonym till det givna.

* NOG: (20 uppgifter). Provet avser att mita numerisk-logisk f6rméga.
Provtagaren skall bedoma om tillricklig information foreligger for att ett
givet problem skall kunna l8sas. Svarsalternativen ir fasta.

o LAS: (24 uppgifter). Lisforstielseprovet avser att mita lisforstielse i vid
mening. Provet innehdller 6 texter med vardera 4 frigor.

* DTK: (20 uppgifter). Provet avser att mita formégan att tolka informa-
tion i diagram, tabeller, kartor och andra grafiska framstillningar. Till 10
uppsittningar information skall 20 frigor besvaras.

e ELF: (24 uppgifter). Provet miter engelsk lisforstdelse med texter av
varierande lingd.

Till och med 1995 ingick ytterligare ett delprov, AO, med 30 uppgifter. Det
allminorienterade provet avsdg att dterspegla kunskap frin manga olika
omriden. Provet var bredare till sitt innehdll dn konventionella skol-
kunskaper. Kunskaperna forvintades forvirvas under en lingre tidsperiod.

Atminstone 4 av delproven har en naturlig hemvist i den breda prestations-
dimension som ovan kallats Verbal Formaga och Kunskap (ORD, LAS, AO,
och ELF) och delvis giller detta dven de tvi dterstiende delproven (NOG
och DTK). De tvé senare delproven stiller emellertid ocksd mer direkea krav
pa problemlésning och hantering avkomplex information, vilketantyder act
de i storre utstrickning terspeglar den generella analytiska fsrmégan.

En analys av 10 tidiga omg&ngar Hogskoleprov med multivariata statistiska
metoder (Gustafsson, Wedman & Westerlund, 1992) gav st6d for en
uppdelning av delproven i tvd kategorier: NOG och DTK f6ll ut i en
dimension som kan benimnas A (for “analytisk” fosrmdiga), och ORD, LAS,
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AO och STUF (Studietekniska firdigheter; ELF-provets foregangare), £6ll
ut i en annan dimension som kan benidmnas X (for “verbala Kunskaper och
Jérdigheter”). Det forelag emellertid ocks ett betydande samband mellan de
tvd dimensionerna vilket stédjer tanken att det ocksd finns en generell
formaga bakom A och K. I anslutning till mycket annan forskning kan det
antas att A-dimensionen i stort sammanfaller med den generella formigan.

Tabell 1 visar andelen variation i de 6 delproven i Hogskoleprovet viren 92
som bestims av tre kategorier av formigor: den generella Analytiska forma-
gan; verbala Kunskaper och fardigheter, och delprovsspecifika tormagor (de
senare dock sammanblandade med rena miitfel).

1abell 1. Procent variation i delproven som forklaras av olika dimensioner

Prov Analytisk formaga  Verbala kunskaper Specifik formaga

och fardigheter

ORD 21 49 30
NOG 64 36
LAS 25 29 46
DTK 58 42
AO 18 27 55
ELF 27 35 38

Som framgér av Tabell 1 har den generella Analytiska formdigan betydelse for
prestationer pd samtliga delprov men framféralle pA NOG och DTK.
Verbala Kunskaper och firdigheter har framforallt inflytande 6ver ORD och
ELF-proven. Det bor ocksa understrykas att en betydande mingd varians ir
oforklarad av A och K. Den dterstdende variationen kan delas upp i en del
som har med det specifika delprovet att gora, och en del som 4r act betrakea
som slumpmassiga mitfel. De data vi arbetar med hiir tillater inte uppdel-
ning i dessa tvd komponenter, men fér dtminstone ndgra delprov ir den
delprovsspecifika formagan av stor betydelse. For LAS och AO utgér denna

variationskilla silunda ungefir hilften av den observerade variationen.

Det méste betonas att en analys av delprovens mitegenskaper inte ir
detsamma som en analys av Hogskoleprovets mitegenskaper. Anledningen
till detta dr att summering av delprovsresultaten till ett totalresultat tenderar
att ge dominans 4t de komponenter som &terfinns i flera delprov, och

reducera betydelsen av komponenter som ir representerade i ett enda eller
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fa delprov. I det summerade Hogskoleprovsresultat svarar dirfor den gene-
rella A-dimensionen for ett bidrag som ir ungefir dubbelt s& stort som
bidraget fran K. Inflytandet frén de delprovsspecifika komponenterna och
de rena miitfelen 4r ocksd mindre dn i ndgot enskilt delprov.

Formagor som miits av betyg

En motsvarande analys skulle kunna géras av gymnasiebetygen, vilket dock
dnnu inte skett. I vintan p& empiriska resultat kan det dock vara intressant
att spekulera i vilka resultat som kan férvintas. En rimlig hypotes ir att
variationen i gymnasiebetyg ocksé gr atc dela upp i A och K, men att den
relativa betydelsen av K ir storre, liksom ate det foreligger systematiska
skillnader mellan olika gymnasielinjer. Det 4r ocksé rimligt att férvinta sig

ett inflytande frin motivationella faktorer, liksom frin intressefaktorer.

Westerlund (1990) studerade medelvirdena pd A och K f6r provtagare med
bakgrund i olika gymnasieutbildningar, och fann en variation i resultat-
profilerna som var mycket storre dn variationen i totalresultat. Provtagare
som genomgatt humanistisk linje hade sdlunda ett ligt medelvirde pd A och
ett hogt medelvirde p& K, medan provtagare frin teknisk linje uppvisade
motsatt ménster. Det mste observeras att dessa resultat inte kan generali-
seras att gilla alla studerande pd gymnasielinjerna eftersom gruppen av
provtagare utgér ett sjilvselekterat urval. Icke desto mindre demonstrerar
dessa resultat att de tvd dimensionerna i Hogskoleprovet formér ate differen-
tiera mellan studerandegrupper med olika inriktning.

Sambanden mellan Hégskoleprovets dimensioner och studieresultat kan
ocksd tinkas variera 6ver utbildningar. I avsaknad av studieresultat frin
hégre utbildning kan vi dterigen utnyttja resultat frin gymnasiet. I Tabell 2
presenteras sambanden mellan A ock K (bestimda frén Hogskoleprovet
viren 92), och betygsmedelvirde inom fem gymnasielinjer for elever fodda

1973.
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Tabell 2. Samband mellan A och K formdgorna mditt med Higskoleprover och
betygsmedelviirde

Prov Analytisk formaga  Verbala kunskaper Anatal

och firdigheter

Ekonomisk 0,47 0,21 3928
Humanistisk 0,44 0,38 970
Naturvetenskaplig 0,51 0,31 3993
Sambhillsvetenskaplig 0,51 0,31 4106
Teknisk (dk 3) 0,39 0,34 3619

Det ir tydligt att sambanden varierar 6ver linjerna, och i synnerhet tycks K
ha hégre samband med studieresultat p humanistisk linje 4n pd ekonomisk
linje. Aven for A finns skillnader, med ligst samband inom teknisk linje.
Resultaten ir inte helt littolkade och kriver ocks en analys av det sitt pd
vilketolika imnen influerar betygsmedelvirdetinom de olika gymnasielinje-
rna.

Detiir ocksa rimligt att anta att mnga utbildningar stiller krav pa férmégor
som inte mits av Hogskoleprovet, vilket kan vara en forklaring till det l3ga
sambandet inom teknisk linje. Mer uppenbara exempel 4r hir de konstnir-
liga utbildningarna, som ocksé sedan linge anordnat speciella urvalsprov.
Inom andra utbildningsomriden pagar ocksd forssk med alternativa urvals-
instrument (t ex vid flera likarutbildningar, vid arkitektutbildningarna, och
vid journalistutbildningarna). De hir nimnda utbildningarna antyder
nigra formigeomriden som Hogskoleprovet inte representerar: spatial
formdga, skriftlig uttrycksformédga, och formaga att relatera till andra
minniskor. Det ir naturligtvis Litt att finna exempel pa andra utbildningar
dir dessa formagor skulle vara betydelsefulla.

Konsskillnadernai betyg ir till kvinnornas fordel. Aven hir finns forsknings-
resultat som ger dtminstone vissa uppslag till forklaringar av orsakerna till
dessa skillnader. Vad som framstir som den kanske viktigaste forklarings-
grunden ir det fakeum att kvinnor har en betydligt bittre formaga att
uttrycka sig i skriftlig form dn min (se t ex Breland et al., 1994). Enkelt
uttryckt kan man siga act kvinnor i betydligt storre utstrickning in min
skriver lisligt och begripligt, och eftersom resultat pé skriftliga prov utgér
den kanske viktigaste grunden for betygssittning i ménga dmnen har detta
et kraftigt genomslag pd betygsmedelvirdet. Férmiga att uttrycka sig i
skriftlig form #r forvisso en mycket viktig forméaga i hogskolestudier, och
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detta dr inte heller ndgot som later sig mitas med instrument av Hégskole-
provstyp. Det kan sélunda hivdas att betygen i detta avseende miter en
relevant férméga, och att det bland annat ir detta som gor att betyg
predicerar studieframging ndgot bittre in Hoégskoleprov. Det kan dock
ocksa hivdas att genomslaget av skriviormaga ir for stort i betygen, genom
att det influerar de flesta amnen.

Skillnader mellan betyg och hogskoleprov
I kort sammanfattning kan féljande hypoteser framféras om skillnader
mellan vad som miits av betyg och hégskoleprov:

* Hogskoleprovet miter i storre utstrickning den generella analytiska
formagan, medan betygen i storre utstrickning miter verbala kunskaper
och firdigheter.

* Betygen paverkasistor utstrickning av produktiva firdigheter (skrivning,
muntlig produktion), vilket inte giller f6r hégskoleprovet.

* Betygen aterspeglar resultat under en tredrsperiod, medan resultat pd
hégskoleprovet bestims av prestationer under nigra timmar. Det dr
salunda troligt att betygen i storre utstrickning dn hégskoleprovet
dterspeglar skolmotivation och f6rméga att arbeta l&ngsiktige. For goda
resultat pd hogskoleprovet krivs i stillet en formiga till kraftsamling

under kortare tid, liksom sannolikt dven en f6rméga att arbeta snabbt.

Eftersom olika utbildningar i olika hog grad tar i ansprik de olika formago-
rna och firdigheterna ir det rimligt att forvinta sig att betyg och hogskole-
prov i varierande grad formér prdicera studieresultat i olika utbildningar.
Det framstir som angeldget att dessa sambandsmonster utsitts for systema-
tiska studier nu nir successivt allt storre grupper som antagits pa hogskole-

provsresultat examineras frn hogskolan.
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|3 Testtraning
Gunilla Ogren

Genom utbildning kan man piaverka sitt resultat pa higskoleprovet. Den som
skall genomgd higskoleprover bor ocksi firbereda sig genom att triina pa
gamla prov. Dirigenom blir man fortrogen med provets innebill och
uppliggning och upptiicker sina svagheter och kan forbittra sina kunskaper
Just pd dessa omrdden. Man kan ocksd gora provet mer iin en ging for att
[ erfarenher av testsituationen.

Féreliggande presentation ir baserad pa den forskning som gjorts av docent
Widar Henriksson, Enheten f6r pedagogiska mitningar, Umed universitet.
(Henriksson var vid tiden f6r konferensen utomlands.) Han bérjade redan
under 70-talet att intressera sig for testtrining vilket resulterade i en
avhandling 1981 med titeln Effekrer av dvning och instruktion pd test-
prestation. Nigra empiriska studier och analyser avseende Gvningens och
instruktionens betydelse for testprestation. De empiriska studierna i avhand-
lingen utgdrs av ett antal undersskningar om effekter av dvning och

instruktioner pé kvantitativa numeriska prov.

Direfter har han intresserat sig f6r uppf6ljningar och studier av upprepat
provdeltagande. Resultat frén tvé senare studier finns redovisade i Effekzer av
upprepat proviagande. En studie av poingforindring frin forsta till andra
provgenomforander (Henriksson & Brinberg, 1992) och Repeated Test Taking
and the Swe SAT (Henriksson, 1995).

Under 80-talet och bérjan av 90-talet hade ungefir 1/3 av provdeltagarna
tagit provet vid tidigare provtillfille och andelen var storre vid hostprovet dn
vid varprovet. Vid de senaste arens provtillfillen hade 40 till 45 procent tagit
provet tidigare, dven d& var andelen stérre pa hosten dn pé viren. Man kan
ocksd parentetiskt nimna att fram till 1990 hade en person upprepat sitt
provdeltagande 18 ginger, tre personer hade genomfort provet 17 ginger
och fem personer hade genomfort provet 16 génger.

Henrikssons studier om upprepat provdeltagande har visat att den stérsta

forandringen i provpoing sker mellan det forsta och andra provtillfillet
medan forindringen, jimfért med bista tidigare provresultat, i princip var
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marginell vid det tredje eller fjirde provtillfillet. Studier visar att ungefir 60
procent av provdeltagarna forbiterar sitt resultat mellan férsta och andra
provtillfillet medan f6r resterande 40 procent resultatet dr oférindrat eller
forsimrat. (Henriksson et.al.,1985; Henriksson, 1995).

Resultat frin studier gjorda under 80- och borjan av 90-talet visar att det pd
gruppnivd sker en poingforindring pa ungefir 2.5 ripoing mellan forsta
och andra provtillfillet, vilket motsvarar 0.1 normerad poing (Henriksson,
1990). De senaste studierna visar dock en poingforindring pa drygt 3
rapoing (Henriksson,1995).

Det finns tvi troliga forklaringar till denna férhojda 6kning av ripoingen.
Den ena ir att den utdkning av antalet provdeltagare, som skedde i bérjan
pd 90-talet, i och med de indrade antagningsreglerna, huvudsakligen
utgjordes av gymnasister. Gymnasieelever genomfor ofta hogskoleprovet
flera ginger under sin gymnasietid. Eftersom poing pd hégskoleprovet
paverkas av 6kad utbildning s& bidrar ocks den utbildning som genomgatts
mellan tv3 provtillfillen till act provpoingen dkar. Detbér uppmirksammas
att denna poingdkning inte ir oegentlig eftersom den terspeglar en 6kning
av bakomliggande kunskaper och firdigheter. Den andra forklaringen ir ace
ELF-provet inférdes 1992. Detta delprov avser att mita kunskaper och
fiardigheter i engelska och eftersom engelska ir ett skolimne i gymnasiesko-
lan péverkas poingen pa detta delprov (och dirmed ocksa totalpoingen)
forhéllandevis direke av specifik undervisning i gmnet. De provdeltagare
som t.ex. genomfor hogskoleprovet pd hosten i drskurs 3, och upprepar sitt
provtagande pa varen (ett mycket vanligt beteende), har siledes erhillit ett
halvt ars undervisning i engelska mellan dessa provtillfillen. Detir en rimlig
slutsats att denna skolning medfort en kunskaps- och firdighetsskning som
sedan dterspeglar sig i en hogre poing pid ELE-provet (Henriksson, 1995).
En 6kning av provpoingen kan siledes vara en effeke av atc den fakeiska
formdgan forindras frén ett provtillfille till ett annat d.v.s. de kunskaper och
fardigheter som provet miter har forbdttrats t.ex. genom utbildning. Det
finns ett starkt samband mellan utbildningsnivd och provpoing, ju hogre
utbildning ju hégre provpoing. Studierna visar ocksd att nir tiden mellan de
tvé provtillfillena 6kar, 8kar ocksd provpoingen forutsatt att den mellanlig-
gande perioden har anviints till att dstadkomma en hojning av utbildnings-
nivin (Henriksson, 1990).

P4 individniva foreligger stora variationer avseende poingforindring mellan
det f6rsta och det andra provtillfillet. I de flesta fall utgors de av fériandringar
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frin en mycket lag nivd pa skalan till en genomsnittlig nivé och i manga fall
ir det provdeltagare med utlindsk utbildning som, via sina studier i svenska,
erhillit en hogre poing (Henriksson & Brinberg, 1994).

En annan anledning till poingf6rindring kan vara att det resultat som en
provdeltagare erhéll vid det forsta provtillfillet 4r en underskattning av
provdeltagarens fakrtiska forméga. Detta kan exempelvis bero pé att perso-
nen saknar s.k. testfértrogenhet. Med testfortrogenhet avses en persons
samlade erfarenhet av prov och provsituationer, vilken dr av stor betydelse for

att den erhillna provpoingen skall 6verensstimma med faktisk f6rméiga.

Annu en forklaring till att det kan ske en poingokning kan vara att
provdeltagaren vid genomgéng och analys av sina erfarenheter frin det forsta
provtillfillet inser sina bristande kunskaper och forséker att dtgiirda dessa
eller finner onddiga slarvfel som kan undvikas vid nista provtillfille.
Erfarenheter frin det forsta provtillfillet kan ocksd medvetandegora att den
tid som fanns till forfogande inte disponerades pd ett rationelle sitt och
denna erfarenhet kan utnytgjas vid det andra provtillfillet.

Ytterligare en forklaring till att det uppkommer en poingskning mellan
forsta och andra provtillfillet 4r ate det fakeiske finns provdeltagare som ser
det forsta provtillfillet som et tillfille "att se vad det gér ut pA”. Med denna
kunskap som bas gor de sedan sitt bista for att erhilla en bra poing vid det
andra tillfillet.

Den storsta poingférindringen pa delprovsniva sker f6r NOG- och DTK-
proven medan poingférindringen f6r ORD-provet ir liten. Orsaken till
denna skillnad mellan delproven skulle kunna vara att provdeltagaren inte
var fortrogen med sjilva testet och uppgiftsformatet (t.ex. NOG-provet) och
didrmed inte heller f6rtrogen med innebsrden i ett rationellt och fungerande
testbeteende. Som tidigare nimnts krivs en viss testfortrogenhet for att den
erhéllna testpoingen skall verensstimma med individens faktiska formaga.
Forklaringen till atc man forbiterar sig pd DTK kan vara att man gér igenom
provet efter det att man fitt facit och dirigenom finner egna strategier for
lssande av uppgifterna. Att poingférindringen dr minst p& ORD kan
forklaras av att det dr ett renodlat kunskapsprov och péverkas inte av 6kad
testfortrogenhet.

Sammanfattningsvis kan sigas atc det bista sittet att hoja sin provpoing dr
att genom utbildning 6ka sina kunskaper och firdigheter och att i forvig
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bekanta sig med provet och provsituationen f6r att uppnd den tidigare
nimnda testforerogenheten. Detta kan exempelvis ske genom att ta del av
den informationsbroschyr som ges ut av Hogskoleverket och den handbok
som Enheten for pedagogiska mitningar ger ut samt att triina pa gamla prov.

P4 senare &r har ett antal privata foretag erbjudit s.k. férberedelsekurser f6r
hégskoleprovet. Kurserna, som ofta 4r dyrbara, ir inriktade pé att kursdel-
tagarna ska hoja sin provpoing pé kort sike. Kursdeltagarna erbjuds bl.a. att
lira sig tekniker som gynnar den egna provprestationen genom att trina pd
uppgifter som ir sd lika hégskoleprovets uppgifter som majligt samt att
genomfdra ett simulerat hogskoleprov. Mot bakgrund av den forskning som
gjorts av upprepat provdeltagande, och som mycket kort sammanfartats i
foreliggande artikel, kan det sigas att den hojning av provpoing som
deltagarna utlovas, i de fall den sker, troligen beror pi att man trinar pi gamla
prov och dirigenom uppndr s.k. testfértrogenhet. En annan forklaring kan
vara att man blir medveten om sina kunskapsbrister och dirfor dgnar sig ac
kunskapsinhimtande pa omradet. I stillet for att betala dyrbara kursavgifter
kan provdeltagarna uppnd samma effekt genom att sjilva 6va p& gamla prov
eller att bestilla den tidigare nimnda handboken och att sitta sig in i
provsituationen och didrmed bli testfortrogna.
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